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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1 Пояснительная записка.
     Нарушения у детей с недостатками речи своеобразны по выраженности, симптоматике и структуре. Вместе со зрительным дефектом они определяют неподготовленность детей с нарушением зрения к обучению в школе. Поэтому в процессе дошкольного обучения и воспитания таких детей работа логопеда очень важна.

      Коррекционная работа логопеда направлена на развитие речи, познавательной деятельности и активизацию двигательной сферы ребенка. Таким образом, в системе специальных занятий осуществляется комплексный многосторонний подход к коррекции развития детей силами логопеда, тифлопедагога, воспитателя, что обеспечивает активизацию деятельности сохранных анализаторов моторной деятельности, развитие проприоцептивной чувствительности у детей с нарушением сенсорной сферы.

      Рабочая программа коррекционно-развивающей работы разработана на основе  программы Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной «Программа для учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями зрения (Коррекция нарушения речи)» и «Программа Специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида для детей с нарушениями зрения» под редакцией Л.И.Плаксиной, О.С. Гомзяк  Говорим правильно в 5-6 лет, 6-7 лет. Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников». 
        Рабочая программа разработана на период 2022 – 2023 учебный год (с 01.09.2022 по 30.06. 2023 год).

1.1.2 Цель и задачи реализации Программы.

Целью данной программы является обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи и фонетико-фонематическим недоразвитием речи и осуществления своевременного и полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса; предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой системы старших дошкольников.

 В процессе коррекционно-образовательной деятельности учитель-логопед ДОУ решает следующие задачи:
· Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова).

· Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова)

· Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса старших дошкольников с нарушениями речи.

· Формирование грамматического строя речи.

· Развитие связной речи старших дошкольников.

· Развитие коммуникативности, успешности в общении.

Настоящая программа позволит наиболее рационально организовать работу группы для детей с нарушениями речи, сэкономить время воспитателя и логопеда на подготовку к занятиям, обеспечить единство их требований в формировании полноценной речевой деятельности, создать предпосылки для дальнейшего обучения.

1.1.3  Принципы и подходы в организации образовательного процесса.  

       Успешность коррекционно-развивающей деятельности обеспечивается реализацией следующих принципов:

· Системность коррекционных, профилактических и развивающих задач.

Соблюдение означенного принципа не позволяет ограничиваться решением лишь актуальных на сегодняшний день трудностей и требует учета ближайшего прогноза развития ребенка и создания благоприятных условий для наиболее полной реализации его потенциальных возможностей. Иными словами, задачи коррекционной программы должны быть сформулированы как система задач трех уровней:
· коррекционного (исправление отклонений, нарушений развития, разрешение трудностей);

· профилактического;

· развивающего (оптимизация, стимулирование и обогащение содержания развития).

· Единство диагностики и коррекции.

     Этот принцип отражает целостность процесса оказания коррекционной психолого-педагогической помощи ребенку. Он предполагает обязательное комплексное диагностическое обследование ребенка и на основе его результатов определение целей и задач индивидуальной коррекционно-развивающей программы. При этом осуществляется постоянный контроль за развитием лексико-грамматического строя, связного высказывания ребенка, за его деятельностью, поведением, динамикой его эмоциональных состояний, чувств и переживаний, что позволяет внести необходимые коррективы в обучающие программы.

· Приоритетность коррекции каузального типа.

      В зависимости от цели и направленности можно выделить два типа коррекции: симптоматическую и каузальную. Симптоматическая коррекция направлена на преодоление внешних проявлений трудностей развития. Каузальная – предполагает устранение причин, лежащих в основе трудностей воспитания и развития. При несомненной значимости обоих типов коррекции приоритетной следует считать каузальную.

· Деятельностный принцип коррекции.

      Данный принцип означает, что генеральным способом коррекционно-развивающего воздействия является организация активной деятельности ребенка и создание оптимальных условий для ориентировки ребенка в конкретной ситуации.

· Учет возрастно-психологических и индивидуальных особенностей ребенка.

      Согласно этому принципу следует учитывать соответствие хода развития ребенка, психического и личностного, нормативному, памятуя в то же время об уникальности, неповторимости, своеобразии каждой личности.

· Комплексность методов психологического воздействия.

      Этот принцип позволяет говорить о необходимости использования как в обучении, так и воспитании детей с ОНР и ФФН всего многообразия методов, приемов, средств. К их числу можно отнести и те, что получили в теории и практике коррекции в последние годы наибольшее распространение и признание. Это методы игровой коррекции: методы арт-, сказко-, игротерапии; методы модификации поведения (поведенческий тренинг).

· Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе с ребенком.
     Перенос нового позитивного опыта, полученного ребенком на коррекционных занятиях, в реальную жизненную практику возможен лишь при условии готовности ближайших партнеров ребенка принять и реализовать новые способы общения и взаимодействия с ним, поддержать ребенка в его саморазвитии и самоутверждении.

      Перечисленные принципы позволяют наметить стратегию и направления коррекционно-развивающей деятельности и прогнозировать степень ее успешности.

      Важным условием результативности организации обучающей и развивающей деятельности непосредственно на занятиях будет являться насколько последовательно реализуются дидактические принципы: 

· Развитие динамичности восприятия.

      В ходе коррекционно-развивающих занятий этот принцип успешно реализуется через задания с постепенно нарастающей трудностью; через включение упражнений, при выполнении которых внимание ребенка обращается на разные признаки, свойства и состояния изучаемого предмета; через разнообразие типов выполняемых заданий и смену видов деятельности детей.

· Продуктивность обработки информации.

      Смысл этого принципа состоит в том, чтобы обеспечить обучающемуся полноценное усвоение учебной информации на основе переноса предлагаемых педагогом способов обработки информации. Тем самым развивается механизм самостоятельного поиска, выбора и принятия решения, т.е. способность самостоятельного и адекватного реагирования на определенные условия.

· Развитие и коррекция высших психических функций.

     Реализация этого принципа возможна через выполнение заданий с опорой на несколько анализаторов и включение в занятие специальных упражнений по коррекции высших психических функций. Системе таких упражнений в условиях коррекции речевых дефектов детей придается особое значение.

· Обеспечение мотивации к учению.

      Этот принцип предполагает обеспечение постоянного интереса ребенка к тому, что ему предлагают выполнить в виде учебного задания.

     Особенностью программы является выделение на занятиях специального времени направленного на реализацию национально-регионального компонента. 

    Актуальность и значимость регионального компонента в дошкольном воспитании несомненна.  Региональная культура является для ребенка первым шагом в освоении  общечеловеческих ценностей, формировании собственной личностной культуры.

     Татарстан – это особый культурный регион России: со своими традициями и промыслами, своими героями прошлого и настоящего.

    На логопедических занятиях дети знакомятся с национальным литературным наследием в виде потешек, пословиц, поговорок, частушек, небылиц, сказок, пальчиковых игр. 
     В результате использования в процессе коррекционно-образовательной деятельности  регионального компонента, у детей расширяются представления об окружающем мире, формируются первоначальные знания о национальной культуре своего края; словарный запас обогащается новыми словами, оборотами, выражениями; речь детей становится более яркой, выразительной; развивается монологическая и диалогическая речь.

      При разработке программы учитывался контингент детей. Структура дефектов у дошкольников неоднородна.  В 2022-2023 учебном году в логопедические группы №2, №3, №8, №11 МБДОУ № 221 зачислены и продолжающих обучение дети со следующими речевыми заключениями, утвержденными ПМПК:
	Группа
	Речевое заключение



	
	ОНР.
Дизартрия (разной степени тяжести)
	ФФН. Дизартрия (разной степени тяжести)
	ФФН

	Подготовительная группа №3
	2
	-
	-

	Подготовительная группа №8
	2
	-
	-

	Старшая группа №2
	7
	-
	1

	Старшая группа №11
	6
	      4
	-

	Всего: 22
	
	
	


1.1.4 Возрастные характеристики контингента детей
ХАРАКТЕРИСТИКИ ОСОБЕННОСТЕЙ РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ РАННЕГО И ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С НАРУШЕНИЯМИ ЗРЕНИЯ
	4-7 лет
	   Безопасность. Из–за особенностей психического развития (нарушение зрительного представления, сужение объёма памяти, особенности эмоционально – волевой сферы, узость мыслительных операций и т.д.) дети с нарушениями зрения  овладевают навыками безопасности жизнедеятельности гораздо медленнее, чем их нормально видящие сверстники. Трудности и опасности вызывают такие, казалось бы мелочи, как овладение столовыми приборами, нахождение своих вещей в комнате, передвижение по улице, переход через дорогу и т.д.

Все эти знания и умения должны быть сформированы уже в дошкольном возрасте, так как в последующей жизни они становятся просто необходимыми для осуществления какой – либо деятельности.
Восприятие. Зрение остаётся ведущим анализатором. Слабовидящий пользуется зрением как основным средством восприятия. Осязание и слух не заменяют зрительных функций ребенка. 

Внимание. Развитие внимания в детском возрасте состоит в постепенном овладении произвольным вниманием, а также в увеличении объёма внимания и его устойчивости, в улучшении его распределения и в более быстром его переключении. Так как у ребенка с аномалиями зрения низкая познавательная активность, то развитие внимания как непроизвольного, так в последствии и произвольного замедляется. В компенсаторном развитии слабовидящих детей большая роль принадлежит совершенствованию внимания во всем многообразии его качеств.

Память. У детей с амблиопией и косоглазием затрудняется выработка системы сенсорных эталонов. Это вторичное отклонение в свою очередь влияет на качество запоминания зрительного материала и оказывает в дальнейшем негативное влияние на формирование мыслительных процессов.

Речь. Особенности формирования коммуникативной функции речи заключается в трудностях восприятия образцов артикуляции. Это осложняет формирование фонетической стороны устной речи. Затрудненно и овладение словарным запасом, т. к. у  дошкольников с нарушением зрения сужен объём воспринимаемого пространства и ограниченно поле деятельности. Это, в свою очередь, ведет к отклонению в формировании и смысловой стороны коммуникативной функции речи. Обобщающая сторона речи является оперативным инструментом мышления ребёнка.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      Недифференцированность зрительных образов, бедность зрительных представлений, несформированность системы сенсорных эталонов детей с косоглазием и амблиопией затрудняет качественное формирование данной речевой функции. Особенности регулирующей функции речи связанны с характерологическими особенностями каждого ребёнка.

Мыслительные процессы. На формирование процесса абстрагирования влияет практический опыт ребенка, что тоже возможно только в деятельности

Особенности  физического развития детей с нарушением зрения. 

   Движения руки у ребенка с амблиопией и косоглазием носят неточный, скованный характер. Нарушение остроты зрения, прослеживающих функций глаза и локализации взора ведёт к тому, что у детей нет ясного видения того, как они выполняют предметно – практические действия и насколько они качественны. Нарушения в формировании навыков мелкой моторики также являются вторичными отклонениями патологии органа зрения. Работа мелкой моторики сопровождается повышенным, чрезмерным напряжением, что в свою очередь ведет к быстрой утомляемости и нежеланию выполнять ребенком задания, связанные с мелкими точными движениями руки: вырезывание по контуру, рисование, штриховка и т. п. 

У детей с нарушением зрения из – за недостаточности зрительного контроля и анализа за движением наблюдается снижение двигательной активности, что приводит к сложностям  формирования основных параметров в ходьбе и прежде всего сохранения прямолинейности движения. Для детей характерна волнообразность в ходьбе. Качество ходьбы характеризуется большой неустойчивостью, неуверенностью. 


Ещё большие сложности испытывают дети при ходьбе по ограниченному пространству, это связано с тем. Что нарушение стереоскопического видения при монокулярном зрении осложняет пространственную  ориентировку, создаёт плоскостное восприятие пространства.


Во всех видах ходьбы у детей с нарушением зрения наблюдается неправильная постановка стоп.


Особенности двигательной подготовленности детей с нарушением зрения проявляются в разных заданиях с бегом. В беге у детей наблюдается излишнее напряжение ног и   рук, широкая постановка стоп, нарушение согласованности в движениях, низкий наклон головы, отсутствие равномерности, темпа.


Выполнение прыжков детьми также затруднено. В прыжках в дину с места дети также имеют своеобразия. У них отмечается низкая техническая подготовка. Как правило, допускаются во всех фазах (толчке, полёте, приземлении) выполнения движения. В процессе прыжка ребёнку дольше приходится ориентироваться в расстоянии и пространстве, поэтому снижается анализ и контроль  за своими движениями.


В прыжках в высоту с места на двух ногах также отмечаются трудности из – за недостаточного зрительного контроля, нарушения согласованности движений. 


Специфика движений у детей проявляется в овладении лазанием, где основным показателем являются: сохранение равновесия при движении, согласованность движений рук и ног, а также уровень зрительного контроля за движением.


Лазание по гимнастической лестнице характеризуется недостаточной согласованностью зрительного контроля и движений рук и ног. Руки переставляются беспорядочно, с пропуском реек. При влезании до середины 

дети испытывают беспокойство. При этом у них наблюдается большая напряжённость ног, причём ноги значительно согнуты в коленях и прижаты к животу, ступни ног обхватывают перекладину.


Особенности двигательной сферы у детей с нарушением зрения проявляются в действиях с мячом. Своеобразие действий наблюдается в том, что дети перед выполнением задания чувствуют большую неуверенность, неоднократно меняют позу перед метанием. Отсутствие прослеживания взором полёта мяча вызывает произвольность его при падении, что в значительной мере обуславливает низкие количественные показатели при метании у детей с нарушением зрения. 


Метание правой и левой рукой вдаль характеризуется слабой силой броска, недостаточным замахом. Навык фиксации взора выполняемых действий у детей с нарушением зрения сдерживается в развитии.


Таки образом, движения с мячом показывают, что дети испытывают трудности в координации руки и глаза не только во всех основных движениях, но и в мелких координированных  движениях кисти и пальцев.


Особенности двигательной сферы детей с нарушением зрения показывают, что многие ошибки связаны с отсутствием или неполнотой и неточностью  представлений о пространстве, в котором они находятся. Характер двигательных нарушений во многом зависит от степени амблиопии, остроты зрения амблиопичного глаза.

Самообслуживание. У детей с патологией зрения  снижен контроль над качеством одевания, умывания, причёсывания волос, снижен интерес к контролю и анализу своих действий, оценке результатов выполнения работы. Речь бедна формулировками, которые представляли бы качественный анализ труда.

Музыкальное развитие. В процессе слухового восприятия музыки и звука также наблюдаются определённые трудности. Психическое развитие дошкольников с нарушением зрения тесно связано с чувственным познанием окружающего мира, который для них полон загадок. Процесс формирования звуковых образов лежит в основе слухового восприятия, которое даёт возможность «озвучить» происходящее, обогатить представления о свойствах предметов и явлений жизни.


У детей с нарушением зрения по сравнению с нормально видящими сверстниками значительно беднее запас как зрительных так и слуховых представлений.

Особенности взаимодействия и общения. Взрослый для ребенка с нарушениями зрения выступает не только носителем огромного опыта и знаний человеческих взаимоотношений, но и является инициатором их передачи. Таким образом, развитие у ребенка потребности в уважении со стороны взрослого обеспечивается достаточной вовлеченностью старшего партнера в  «теоретическое» сотрудничество с детьми, которое и помогает последним достигать их целей. Дети со зрительным дефектом стремятся к общению и активному взаимодействию с окружающими, но, не имея достаточного количества коммуникативных средств и умений, опыта общения, не могут реализовать свою потребность в общении.

Ведущей формой общения для детей с нарушением зрения является 

внеситуативно-познавательная, основанная на познавательной мотивации совместной деятельности.  Данная форма общения имеет в своей структуре предметно-практические и речевые действия как основные средства ее осуществления, расширяет компенсаторные возможности детей

Изобразительная деятельность. Дети с нарушением зрения  сталкиваются с трудностями изобразительного характера, обусловленные нарушением зрительного анализатора. Ребёнок знает, что он хочет изобразить, но не знает как это сделать. Здесь сказывается не только неумение, но и незнание, отсутствие чёткого представления о предметах окружающего мира. Неполноценное зрение затрудняет процесс наблюдения (выделение существенных признаков, определение формы, строения и взаимоотношения отдельных частей натурного объекта, хуже соотносят части с целыми), изображение детьми пропорций, передачу перспективы.

    Дети с косоглазием и амблиопией  из – за монокулярного характера зрения и снижения зрения испытывают  значительные трудности при определении насыщенности цвета, оттенков и светлоты предметов, величины объёмных предметов. 

У детей с нарушением зрения возникают трудности в словесном обозначении цветов и их оттенков, так как эти знания находятся в пассивном словарном запасе детей.



Характеристика детей с общим недоразвитием речи 1 уровня речевого развития
Активный словарь детей на​ходится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и не дифференцированы.
Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, де​душка — де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь пред​ставляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух —уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки).
В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребитель​ные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных значениях. Диф​ференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует.
Дети объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных част​ных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы живот​ных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку сто​ла, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверхность.
Исходя из внешнего сходства, дети один и тот же объ​ект в разных ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п.
Названия действий дети часто заменяют названиями пред​метов (открывать — дверь) или наоборот (кровать — спать).
Небольшой словарный запас отражает непосредственно вос​принимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети не используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения грамма​тических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплек​сов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попытки грам​матического оформления с помощью флексий (акой — открой).
Пассивный словарь детей шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено. На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изме​нений слова: единственное и множественное число существи​тельных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечает​ся смешение значений слов, имеющих сходное звучание (напри​мер, рамка — марка, деревья — деревня).
Фразовая речь у детей почти полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформ​ления мысли в лепетное предложение: Папа туту — папа уехал.
Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у та​ких детей. При этом отмечается непостоянный характер звуково​го оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. Про​изношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции.
Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей ограничена. В их самостоятельной речи преобладают одно​сложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух сло​гов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляемые в речи).
Звуковой анализ слова детям недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.

Характеристика речи детей   с фонетико-фонематическим

недоразвитием речи  6 -7 лет

     В фонетико-фонематическом развитии детей 6-7 летнего возраста  выявляются  несколько состояний:                                                                                                                                                                       - недостаточное различение и затруднение в анализе только нарушенных в произношении звуков. 

Весь остальной звуковой состав слова и слоговая структура анализируются правильно. Это наиболее лёгкая степень фонетико-фонематического недоразвития;                                                                                   

- недостаточное различение большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформированной их артикуляции в  устной речи.

 В этих случаях звуковой анализ нарушается более грубо.                                                                                

- при глубоком фонематическом недоразвитии ребёнок «не слышит» звуков в слове, не различает отношения между звуковыми элементами, неспособен выделить их из состава слова и определить последовательность. 

   Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика.

 При углублённом обследовании дошкольников с ФФН могут быть отмечена незначительная задержка формировании грамматического строя речи, которая выражается в бедности словаря, недостаточных навыках словообразования. При построении словосочетаний и предложений могут появляться ошибки, не свойственные детям с нормально развитой речью.  

У детей наблюдаются   аграмматизмы,  возникающие  вследствие ошибок в согласовании, управлении различных частей речи и неправильном употреблении сложных предлогов. Характерна также бедность синтаксических конструкций, используемых в самостоятельной речи детей.  Все названные затруднения особенно часто встречаются в самостоятельной речи.

Произносительные ошибки детей необходимо оценивать с точки зрения их и значимости для речевой коммуникации. Одни из них затрагивают лишь образование оттенков фонем и не нарушают смысла высказывания, другие ведут к смешению фонем, их не различению. Последние  являются более грубыми, так как нарушают смысл высказывания.

   Определяющим признаком фонематического недоразвития у детей 6 лет является пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. Уровень сформированности действий по выделению последовательности звуков в слове и умение сознательно ориентироваться в звуковых элементах слова находится в зависимости от степени недоразвития фонематического восприятия и от того, является ли это недоразвитие первичным или вторичным. Вторичное недоразвитие фонематического восприятия у детей 6-го года жизни наблюдается при нарушениях речевых кинестезий, имеющих место при анатомических и двигательных дефектах органов речи. В этих случаях нарушается нормальное слухопроизносительное  взаимодействие, которое является одним из важнейших механизмов развития произношения. При первичном нарушении фонематического восприятия предпосылки к овладению звуковым анализом  и уровень сформированности действия звукового анализа ниже, чем при вторичном.

Несформированность произношения звуков у детей крайне вариативна и может быть выражена в речи ребёнка по-разному:

- замена звуков более простыми по артикуляции (Так звонкие согласные заменяются глухими, звуки Р и Л  - звуками ЛЬ и ЙОТ, С  -  Ш или Ф и т.д.);

 - некоторые дети всю группу свистящих и шипящих звуков, т.е. звуков фрикативных, заменяют более простыми по артикуляции взрывными звуками Т, ТЬ, Д, ДЬ; 

- в других  случаях, когда процесс дифференциации звуков ещё не произошел, вместо двух или нескольких артикуляционно-близких звуков ребёнок произносит средний, неотчётливый звук, например: мягкий звук ШЬ вместо Ш, вместо С-СЬ, вместо  Ч-ТЬ  нечто вроде смягчённого Ч и т.п. Наиболее распространённой формой нарушения является искажённое произнесение звуков, при котором сохраняется некоторая сходность звучания с нормативным звуком. Обычно при этом восприятие на слух и дифференциация с близкими звуками не страдает;

- нестабильное использование звуков в разных формах речи.          

Такая форма нарушения, как отсутствие звука или замена близким по артикуляции, создаёт условия для смешения соответствующих фонем и осложнений при овладении грамотой.

ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕТЕЙ С ОБЩИМ   НЕДОРАЗВИТИЕМ

РЕЧИ (ПЕРВЫЙ ГОД ОБУЧЕНИЯ, 6 ГОД ЖИЗНИ)

          Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и сох​раненным интеллектом  представляет собой  специфическое прояв​ление речевой аномалии,   при которой нарушено или  отстает от нормы формирование   основных   компонентов   речевой    системы: лексики, грамматики,   фонетики. При этом   типичными являются отклонения в смысловой и произносительной сторонах речи. Рече​вая недостаточность у дошкольников может варьировать от пол​ного отсутствия у них общеупотребительной речи до наличия раз​вернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В соответствии с этим принято условное деление на уровни речевого развития, при которых общим является   значительное отставание в появлении   активной речи, ограниченный словарный запас,   аграмматизм,   недостаточ​ность звукопроизношения и фонематического восприятия. Степень выраженности названных отклонений  различна.

Основной контингент дошкольников в  логопедических группах для детей  с ОНР имеет  III уровень речевого развития.

III уровень речевого развития детей характеризуется наличием развёрнутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети могут более свободно общаться с окружающими, но продолжают нуждаться в помощи родителей (воспитателей), вносящих в их речь соответствующие пояснения,  т. к. самостоятельное  общение  является для них затрудненным.

Звуки, которые дети умеют правильно произносить изолирован​но, в самостоятельной речи звучат недостаточно четко. При этом характерным является ряд моментов:

1) Недифференцированное произнесение свистящих, шипящих звуков, аффрикат и соноров, причем один может заменяться одно​временно двумя или несколькими звуками данной или близкой фо​нетической группы Например, звук сь (мягкий),  заменяет следующие звуки: с (твердое звучание):  «сяпоги» вместо сапоги,  ц  - «сяпля» вместо цапля, ш - «сюба» вместо шуба, ч - «сяйник»  вместо чайник, щ  – «сетка»  вместо щетка.

2)   Замена некоторых звуков другими, более простыми по арти​куляции. Чаще это относится к замене соноров («дюка»  вместо рука, «палоход» вместо пароход), свистящих и шипящих («тотна»  вместо сосна,  «дук» вместо жук).       

3)  Нестойкое употребление звука, когда в разных словах он произносится по-разному («паяход»  -  пароход, « палад»  - парад,  «лю​ка» - рука).

4) Смешение звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки правильно, а в словах и предложениях — взаимо​заменяет их. Это чаще всего касается йотированных звуков и зву​ков ль, г, к, х («ямак» вместо гамак, «котенот» вместо котенок) — при этом наблюдается искажение артикуляции некоторых звуков (межзубное произношение свистящих, горловое р  и др.).

У некоторых детей наблюдается нечеткое произнесение звука ы (среднее между ы —и), недостаточное озвончение согласных б, д, г  в словах и предложениях, а также замены и смешения звуков к—г—х—т—д—дь—йот, которые у дошкольников, с нормальным развитием речи формируются достаточно рано. («моля любка» - моя юбка, «тота тидит на атоте» - кошка сидит на окошке, «даль лябико»  - дай яблоко). Фонематическое недоразвитие описываемой категории детей проявляется, в основном, в несформированности процессов дифференциации звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками, но иногда дети не различают и более контраст​ные звуки.                                                  

Это задерживает овладение детьми звуковым анализом и син​тезом. Недоразвитие фонематического восприятия при выполнении элементарных действий звукового анализа (например, узнавание звука) проявляется в том, что дети смешивают заданные звуки с близкими им по звучанию. При более сложных формах звукового анализа (например, придумывание слов на заданный звук), у этих детей оно проявляется в смешении заданных звуков с другими,  менее сходными.

Уровень фонематического восприятия детей находится в опре​деленной зависимости от выраженности лексико-грамматического недоразвития речи.

Диагностическим показателем речи детей описываемого уровня является нарушение слоговой структуры, которое, по-разному видо​изменяет слоговой состав слов.

Отмечаются ошибки в передаче слоговой структуры слов. Пра​вильно повторяя вслед за логопедом 3—4 сложные слова, дети нередко в самостоятельной речи их искажают, сокращая обычно количество слогов (вместо  «дети слепили снеговика» — «дети сипилн новика»). Множество ошибок наблюдается при передаче звуконаполняемости слов: перестановка и замена звуков и слогов, сокра​щение при стечении согласных в слове («товотик» вместо животик, «коловода» вместо сковорода, «саф» вместо шкаф, «татика» вместо тка​чиха, «кет»  вместо ткет) и т. д.

Типичными для детей являются персеверации слогов («хахист» -  хоккеист, «ваваяпотик» - водопроводчик), антиципации (астобус — автобус, «лилисидист» -  велосипедист); добавление лишних звуков, и слогов («лимонт» - лимон).

Характер ошибок слогового состава обусловлен состоянием сен​сорных (фонематических) или моторных (артикуляционных) воз​можностей ребенка.

Преобладание ошибок, выражающихся в перестановке или до​бавлении слогов, свидетельствует о первичном недоразвитии слу​хового восприятия ребенка. У детей этой категории уподобление слогов и сокращение стечений согласных встречаются редко и имеют изменчивый характер.

Ошибки типа сокращения числа слогов, уподобление слогов друг другу, сокращение стечений согласных указывают на преиму​щественное нарушение артикуляционной сферы и носят более ста​бильный характер.

На этом уровне фразовая речь детей приближается к низкой возрастной норме. Их бытовой словарь в количественном отноше​нии значительно беднее, чем у их сверстников с нормальной речью.

Это лучше всего проявляется при изучении активного словаря. Дети не могут назвать, по картинкам целый ряд доступных своему возрасту слов, хотя имеют их в пассивном запасе (ступеньки, фор​точки, обложка, страница). В то же время отмечается и недоста​точное развитие пассивного словаря.

Преобладающим типом лексических ошибок становится непра​вильное употребление слов в речевом контексте. Не зная наимено​ваний частей предметов, дети заменяют их названием самого пред​мета (циферблат - часы), название действий заменяют словами, близкими по ситуации и внешним признакам (подшивает—шьет, широкий - большой, вырезает - рвет). Нередко, правильно пока​зывая на картинках заданные действия, в самостоятельной речи дети смешивают их: поливает в катюлю сюп вместо наливает; чешет нос вместо точит нож, тет веником поль вместо подметает.

Из ряда предложенных действий дети не понимают и не могут показать такие действия как штопать,   распарывать,   переливать, перелетать, подпрыгивать, кувыркаться; нередко они не знают названия цветов (оранжевый, серый, голубой).

Плохо дети различают и форму предметов: круглый, овальный, квадратный, треугольный.

Анализ, словарного запаса детей позволяет выявить своеобраз​ный характер их лексических ошибок. Например, происходит заме​на наименования части предмета названием всего предмета в целом: ствол, корни—дерево. Название предмета заменяется наз​ванием действия, характеризующего его назначение: шнурки — завязать чтобы; шланг — пожар гасить; продавец — тетя  вешает.

В словаре детей мало обобщающих понятий, в основном это игрушки, посуда, одежда, цветы. Антонимы не используются, мало синонимов. Например, характеризуя величину предмета,  дети ис​пользуют два понятия: большой - маленький, которыми заменяют слова: длинный, короткий, высокий, низкий, толстый, тонкий, ши​рокий, узкий. Это обуславливает частые случаи нарушения лекси​ческой сочетаемости.

Недостаточная ориентировка в звуковой форме слова отрица​тельно влияет на усвоение морфологической системы родного языка.

Затрудняются дети в образовании существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов некоторых прилагатель​ных: вместо маленький — помалюскин стул; деревко, ведречко, мехная шапка, глинный кувшин, деревкин стул, стекловая ваза.

Много ошибок допускают дети при употреблении приставочных глаголов (вместо переходит—идет, вместо спрыгивает—прыгает, вместо пришивает — шьет).

Ограниченный лексический запас, многократное использование одинаково звучащих слов с различными значениями делают речь детей бедной и стереотипной. Например: Я вижу дееву, ельку, та​баку, девотьку.  У табаки апы болить. Девотька апу пивязьнеть. У девотьки козинка ягоды. У девотьки пляток и кофты. Зеленая елька. Литья зеленый. У девотьки синий пляток, у девотьки кофта класный. У девотьки синий юбка, ботинки черный.
В картине аграмматизма выявляются довольно стойкие ошибки при согласовании прилагательного с существительным в роде и па​деже (Я иглаю синей мятей — Я играю синим мячом., У меня нет синей мяти — У меня нет синего мяча); смешение родовой принад​лежности существительных (де веды — два ведра); ошибки в сог​ласовании числительного с существительными всех трех родов (два рути — две руки, пять руках — пять рук, пат мидедь — пять мед​ведей). Характерны также ошибки в употреблении предлогов: их опускание (даю тетитькой — Я играю с сестричкой. Паток лезит тумпе — Платок лежит в сумке); замена (кубик упай и тая—кубик упал со стола); недоговарнвание (полезая а дево—полезла на де​рево, посля а уиса — пошла на улицу)

Выявляется также импрессивный аграмматизм,  который прояв​ляется в недостаточном понимании изменения значения слов, выра​женных при помощи изменения приставки, суффикса и т. д.

Отмеченные недостатки в употреблении лексики, грамматики, в звукопроизношении с наибольшей отчетливостью проявляются в различных формах монологической речи (пересказ, составление рассказа по одной или целевой серии картин, подготовка рассказа-описания). Правильно понимая логическую взаимосвязь событий, дети ограничиваются лишь перечислением действий. Например: Коська вовит мыську. Кот аез (залез) ботинок, сто мыську помать. Он помотель, ее там неть, убезял, вот здесь вот вый йваная. Кофта помотела, а там мыфка. Мыфка тапок побезяла, потому за ней кот бегает. Он хоцет ее валить и куфать. Кофти молока любят и мыфки любят. Кот пивиляет (проверяет) мыфку. Мыфка от папотька к дырочки безяла, а котик мотит.

При пересказе дети ошибаются в передаче логической после​довательности событий, пропускают отдельные звенья, «теряют» действующих лиц.

Девитька аблудилась лесу. Глядит домик.  Селя а большой тул. Упаля. Босей медедь сел. Влезя а дугой. Недобно. Влезя а маликий тулик. Помаля. Пать сля комнату. Болсая коват недобна. Исо ковать пахая. Лезя а маликую. Холосая коват. Аснуля. Пасли ведмеди у — у—у. Девитька паснулась, безаля.

Рассказ-описание мало доступен для таких детей, которые обычно, ограничиваются перечислением отдельных предметов и их частей. Например, описывая машину, ребенок перечисляет: у ней колесы есть, кабина, матоль, люль, литяг (рычаг),   педали, фали, кудов (кузов), чтоб глюз возить.

Часть детей оказывается способной лишь отвечать на вопросы.

Таким образом, экспрессивная речь детей, со всеми указанными особенностями, может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и побуждения в виде до​полнительных вопросов, подсказок, оценочных и поощрительных суждений и т. п.

Вне специального внимания к их речи дети малоактивны, в ред​ких случаях являются инициаторами общения, не общаются со сверстниками, не обращаются с вопросами к взрослым, не сопро​вождают рассказом игровые ситуации. Это обуславливает недоста​точную коммуникативную направленность их речи.

Трудности в овладении детьми словарным запасом и грамма​тическим строем родного языка тормозят процесс развития связной речи и прежде всего своевременный переход от диалогической формы к контекстной.

Для детей с общим недоразвитием речи характерен низкий уро​вень развития основных свойств внимания. У ряда детей отмечает​ся недостаточная его устойчивость, ограниченные возможности распределения.

Речевая недостаточность сказывается и на развитии памяти. При относительно сохранной смысловой, логической у таких детей заметно снижены вербальная память и продуктивность запомина​ния по сравнению с нормально говорящими детьми. Дети часто забывают сложные инструкции (трех - четырехступенчатые), опус​кают некоторые их элементы и меняют последовательность пред​ложенных заданий. Нередки ошибки дублирования при описании предметов, картинок.

Например, детям предлагается выполнить аппликацию: накле​ить на бумагу макет домика (крыша — красного цвета, стена — квадратная, желтая) и рядом елочку из трех зеленых треугольни​ков. На столе перед детьми разложены пять зеленых треугольни​ков, несколько треугольников и квадратов разных цветов. Как пра​вило, дети выполняют такое задание частично: наклеивают домик из деталей других цветов, а елочку—из всех имеющихся треуголь​ников зеленого цвета, не придерживаясь точно инструкции. Подоб​ные явления характерны для основной категории описываемых детей.

У ряда детей отмечается низкая активность припоминания, ко​торая сочетается с ограниченными возможностями развития поз​навательной деятельности.

Связь между речевыми нарушениями детей и другими сторонами их психического развития обуславливает некоторые специфиче​ские особенности их мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступ​ными их возрасту, дети, однако, отстают в развитии наглядно-об​разного мышления, без специального обучения с трудом овладева​ют анализом и синтезом, сравнением. Для многих детей характер​на ригидность мышления.

Детям с недоразвитием речи, наряду с общей соматической ослабленностью и замедленным развитием локомоторных функций, присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Этот факт подтверждается анализом анамнестических сведений. У значительной части детей двигательная недостаточность выра​жается в виде плохой координации сложных движений, неуверен​ности в воспроизведении точно дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие трудности пред​ставляет для детей выполнение движений по словесной инструкции и особенно серии двигательных актов. Дети отстают от нормаль​но развивающихся сверстников в точном воспроизведении двига​тельного задания по пространственно-временным параметрам, на​рушают   последовательность   элементов  действия,    опускают   его составные части. Например, детям трудны движения перекатывания мяча с руки на руку, передачи его с небольшого расстояния, удары об пол с попеременным чередованием,   прыжки на правой и левой ноге, ритмичные движения под музыку. Типичным явля​ется и недостаточный самоконтроль при выполнении задания.

У детей с ОНР наблюдаются особенности в формировании мел​кой моторики пальцев рук. Это проявляется в недостаточной коор​динации пальцев рук (например, при расстегивании и застегива​нии пуговиц, завязывании и развязывании шнурков, лент и т. д.).

   Названные отклонения в двигательной сфере наиболее ярко проявляются у детей с дизартрией. (Имеются в виду дети, у которых в структуре ОНР выраженным является дизартрический синдром). 

ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 
  (ВТОРОЙ  ГОД ОБУЧЕНИЯ, 7 ГОД ЖИЗНИ)
     У детей 7 года жизни отмечается в целом возросший уровень речевых навыков. Однако их речь в полном объеме еще не соот​ветствует норме. Различный уровень речевых средств позволяет разделить всех детей на 2 неоднородные группы. Первую группу составляет 70—80% детей, которые достаточно свободно овладели фразовой речью. Они адекватно отвечают на вопросы, могут без помощи логопеда составить несложный рассказ по картине, пере​сказать простой текст, рассказать о хорошо известных, интерес​ных событиях, т. е. построить все высказывание в пределах близкой им темы.

   Объем их обиходного словаря приближается к невысокой норме. Возрастает количество слов, появляются однородные члены в структуре распространенного предложения. Дети пользуются разными типами предложений. На данном этапе речевого развития произносительная сторона речи в значительной степени сформирована. Дети  пользуются дос​таточно свободно словами разной слоговой структуры и звуконаполняемости.

Ошибки в смешении и замене, пропуске звуков, перестановке, употреблении слогов встречаются, как правило, при выполнении специально подобранных усложненных заданий. Нарушения встре​чаются в воспроизведении наиболее трудных или малоизвестных слов: тестофор (светофор), саморубка (мясорубка), калявста (ле​карства), селепад (велосипед),  ротирует (фотографирует), щисильсик (чистильщик).

Они достаточно уверенно справляются с выделением заданного звука в ряду других звуков, слышат и определяют место изучае​мого звука в слове, овладевают навыком звукового анализа и син​теза прямого слога и односложных слов.

Однако, при изменении условий коммуникации, расширения самостоятельности речевого общения, при выполнении специальных заданий возникает ряд специфических трудностей. Это говорит о том, что дети не достигли того уровня развития, который свойственен их сверстникам с нормальной речью.

На фоне развернутой речи отмечаются отдельные отклонения в развитии каждого из компонентов речевой системы. В речи детей присутствуют элементы ситуативности, затруднения в использова​нии вариантов сложных предложений, особенно заметные при сос​тавлении рассказов по картине и в спонтанных высказываниях. Простые предложения в самостоятельных рассказах этих детей не​редко состоят из подлежащего, сказуемого, дополнения, что связа​но с недостаточностью в их лексическом запасе прилагательных, числительных, наречий, причастий, деепричастий. Зачастую у них наблюдаются однообразие и неточность в употреблении слов, со​держащих обобщения, оттенки значений, названия явлений приро​ды, а также абстрактные понятия.

Структура сложносочиненных предложений, в ряде случаев упрощена (Таня рисовала дом, а Миша лепил гриб). Имеются случаи пропуска членов предложения, особенно подлежащих, редко встречаются разделительные и противительные союзы. Не полностью усвоены сложноподчиненные союзы, почти нет условных, уступительных, определительных придаточных пред​ложений. Понимая зависимость между отдельными событиями, де​ти не всегда правильно используют форму сложноподчиненного предложения. (Карандаш сломался, как я много рисовала.  Маль​чик упал, что споткнулся на камень). В процессе изложения прак​тического материала не всегда вскрывается причинная зависи​мость.

Ограниченность речевых средств наиболее ярко проявляется при выполнении заданий, связанных со словоизменением и словообра​зованием. Словарный запас детей недостаточно точен по способу употребления. В нем наблюдаются, в основном, слова, обозначающие конкретные предметы и действия, мало слов, обозначающих отвлеченные и обобщенные понятия. Таким образом, лексический запас характеризуется стереотипностью, частым употреблением одних и тех же слов. Большие трудности дети испытывают при подборе синонимов, однокоренных слов. Метафоры и сравнения, слова с переносным значением часто совсем недоступны для их понимания.

Наиболее характерными лексическими ошибками являются за​мены названий слов сочетаниями или предложениями, другими словами, близкими по ситуации, по своему назначению и др. (фон​тан — водичка льется, брызгает; галстук — ленточка; конура — дупло, домик; стрекоза — муха, жук; косынка— тряпочка та​кая; подоконник— окошко с цветами; скворечник — птички жи​вут; марка — картинка на письме; паутинка — нитки, паук сеточ​ку делает и т.д.). Значительные трудности испытывают дети при самостоятельном образовании слов. Например, профессий от наз​ваний действий (строить—строитель); существительных от наз​ваний признаков (красный— краснота); антонимов типа густой — редкий, мягкий—черствый, неряшливый—аккуратный, храбрый— трусливый, прямой — кривой и т. д.

У детей с ОНР на втором году обучения остаются ошибки в употреблении форм множественного числа с использованием непро​дуктивных окончаний (деревы,  гнезды). Характерно смешение форм склонения, особенно много трудностей при овладении пред​ложными конструкциями. В активной речи правильно употребля​ются лишь простые и хорошо отработанные ранее предлоги (в, на, под).                                                                                                  

Ограниченность речевого общения, отставание в развитии познавательной деятельности не позволили детям самостоятельно ов​ладеть более сложными предлогами (из-под, из-за, между, над). Поэтому появляются ошибки на замену и смешение предлогов. Например: Мячик выкатился из шкафа. Лампа висит на столе. Мяч лежит над стулом. В простых сочетаниях дети правильно согласуют прилагательные с суще​ствительными. Однако, при усложненных заданиях типа: «Мальчик рисует красной ручкой, и синим карандашом» нередко появляются ошибки: «Мальчик рисует красной ручкой и синей карандашей». Это связано с недостаточной дифференциацией форм слова.

Вторую группу образуют дети (20—30%) с более ограниченным речевым опытом и несовершенными языковыми средствами. Уро​вень автоматизированности речевых навыков у них ниже, чем у детей первой группы. При составлении рассказов по картинке, пересказе требуются словесные и изобразительные подсказки. В процессе рассказа появляются длительные паузы между синтагма​ми или короткими фразами. Уровень самостоятельности при сво​бодных высказываниях недостаточен, такие дети периодически нуждаются в смысловых опорах, помощи взрослого, нередко их рассказы носят фрагментарный характер. Отмечаются нарушения модели предложений: инверсии, пропуск главного или второстепен​ного члена предложения; опускаются, заменяются, неправильно употребляются союзы и сложные слова.

Количественный диапазон употребляемых в предложениях слов невелик. Большие трудности дети испытывают в программирова​нии своих высказываний. Словарный запас этих детей ниже, чем у детей первой группы, как по количественным, так и качественным показателям. Так, дети овладели основными значениями слов, вы​раженными их корневой частью, но они недостаточно различают изменение значений, обусловленных употреблением разных приста​вок. Например: машина ехала около дома (вместо: объехала дом); в ряде упражнений не могут добавить недостающее слово, точное по смыслу: гремит..., стрекочет..., порхает..., звенит... и т. д. Зада​ния на подбор однокоренных слов, синонимов, составление слож​ных слов им практически почти недоступны.

Недостаточно усвоили эти дети обобщающие слова: транспорт, обувь, профессия и т. д. Они нередко заменяют родовые понятия видовыми: деревья — елочки, головные уборы—шапка; вместо ма​лознакомых слов употребляют словосочетания: дупло — белка тут живет; грядка — огурчики тут растут; кран — здесь ручки, моют, водичка льется. Таким образом, несмотря на значительное продви​жение в речевом развитии детей, обнаруживаются заметные раз​личия в овладении ими связной речью, определяющие специфику индивидуального подхода, вариативность применения логопеди​ческих приемов и различных прогнозов в отношении дальнейшего обучения в школе.
Характеристика детей с дизартрией 5-7 лет
ОБЩАЯ МОТОРИКА. Дети с дизартрией моторно неловки, ограничен объем активных движений, мышцы быстро утомляются при функциональных нагрузках. Неустойчиво стоят на одной какой-либо ноге, не могут попрыгать на одной ноге, пройти по «мостику» и т.п. Плохо подражают при имитации движений: как идет солдат, как летит птица, как режут хлеб и т.д. Особенно заметна моторная несостоятельность на физкультурных и музыкальных занятиях, где дети отстают в темпе, ритме движений, а также при переключаемости движений.

МЕЛКАЯ МОТОРИКА РУК. Дети с дизартрией поздно и с трудом овладевают навыками самообслуживания: не могут застегнуть пуговицу, развязать шарф и т.д. На занятиях по рисованию плохо держат карандаш, руки бывают напряжены. Многие не любят рисовать. Особенно заметна моторная неловкость рук на занятиях по аппликации и с пластилином. В работах по аппликации прослеживаются еще и трудности пространственного расположения элементов. Нарушение тонких дифференцированных движений руками проявляется при выполнении проб-тестов пальцевой гимнастики. Дети затрудняются или просто не могут без посторонней помощи выполнять движение по подражанию, например, «замок» - сложить кисти вместе, переплетая пальцы; «колечки» - поочередно соединить с большим пальцем указательный, средний, безымянный и мизинец и другие упражнения пальцевой гимнастики.

На занятиях по оригами испытывают огромные затруднения и не могут выполнять самые простые движения, т.к. требуются и пространственная ориентировка, и тонкие дифференцированные движения рук. Со слов мам, многие дети до 5-6 лет не интересуются играми с конструктором, не умеют играть с мелкими игрушками, не собирают пазлы.

У детей школьного возраста в первом классе отмечаются трудности при овладении графическими навыками (у некоторых наблюдается «зеркальное письмо»; замена букв «д»-«б»; гласных, окончаний слов; плохой почерк; медленный темп письма и др.).

ОСОБЕННОСТИ АРТИКУЛЯЦИОННОГО АППАРАТА. У детей с дизартрией выявляются патологические особенности в артикуляционном аппарате.

Паретичность мышц органов артикуляции проявляются в следующем: лицо гипомимично, мышцы лица при пальпации вялые; позу закрытого рта многие дети не удерживают, т.к. нижняя челюсть не фиксируется в приподнятом состоянии из-за вялости жевательной мускулатуры; губы вялые, углы их опущены; во время речи губы остаются вялыми и необходимой лабиализации звуков не производится, что ухудшает просодическую сторону речи. Язык при паретической симптоматике тонкий, находится на дне полости рта, вялый, кончик языка малоактивный. При функциональных нагрузках (артикуляционных упражнениях) мышечная слабость увеличивается.

Спастичность мышц органов артикуляции проявляется в следующем: лицо амимично, мышцы лица при пальпации твердые, напряженные. Губы у такого ребенка постоянно находятся в полуулыбке: верхняя губа прижимается к деснам. Во время речи губы не принимают участие в артикуляции звуков. Многие дети, у которых отмечается подобная симптоматика, не умеют выполнять артикуляционное упражнение «трубочка», т.е. вытянуть губы вперед, и др. Язык при спастическом симптоме чаще изменен по форме: толстый, без выраженного кончика, малоподвижный.

Гиперкинезы при стертой дизартрии проявляются в виде дрожания, тремора языка и голосовых связок. Тремор языка проявляется при функциональных пробах и нагрузках. Например, при задании поддержать широкий язык на нижней губе под счет 5-10 язык не может сохранить состояние покоя, появляется дрожание и легкий цианоз (т.е. посинение кончика языка), а в некоторых случаях язык крайне беспокойный (по языку прокатываются волны в продольном или в поперечном направлении). В этом случае ребенок не может удержать язык вне полости рта. Гиперкинезы языка чаще сочетаются с повышенным тонусом мышц артикуляционного аппарата.

Апраксия при  дизартрии выявляется одновременно в невозможности выполнения каких-либо произвольных движений руками и органами артикуляции. В артикуляционном аппарате апраксия проявляется в невозможности выполнения определенных движений или при переключении от одного движения к другому. Можно наблюдать кинетическую апраксию, когда ребенок не может плавно переходить от одного движения к другому. У других детей отмечается кинестетическая апраксия, когда ребенок производит хаотические движения, «нащупывая» нужную артикуляционную позу.

Девиация, т.е. отклонения языка от средней линии, проявляется также при артикуляционных пробах, при функциональных нагрузках. Девиация языка сочетается с асимметрией губ при улыбке со сглаженностью носогубной складки.

Гиперсаливация (повышенное слюноотделение) определяется лишь во время речи. Дети не справляются с саливацией, не сглатывают слюну, при этом страдают произносительная сторона речи и просодика.

При обследовании моторной функции артикуляционного аппарата у детей с дизартрией отмечается возможность выполнения всех артикуляционных проб, т.е. дети по заданию выполняют все артикуляционные движения - например, надуть щеки, пощелкать языком, улыбнуться, вытянуть губы и т.д. При анализе же качества выполнения этих движений можно отметить: смазанность, нечеткость артикуляции, слабость напряжения мышц, аритмичность, снижение амплитуды движений, кратковременность удерживания определенной позы, снижение объема движений, быструю утомляемость мышц и др. Таким образом, при функциональных нагрузках качество артикуляционных движений резко падает. Это и приводит во время речи к искажению звуков, смешению их и ухудшению в целом просодической стороны речи.

ЗВУКОПРОИЗН0ШЕНИЕ. При первоначальном знакомстве с ребенком звукопроизношение его оценивается как сложная дислалия или простая дислалия. При обследовании звукопроизношения выявляются: смешение, искажение звуков, замена и отсутствие звуков, т.е. те же варианты, что и при дислалии. Но, в отличие от дислалии, речь при стертой дизартрии имеет нарушения и просодической стороны. Нарушения звукопроизношения и просодики влияют на разборчивость речи, внятность и выразительность. Некоторые дети обращаются в поликлинику после занятий с логопедом. Родители задают вопрос, почему звуки, которые логопед поставил, не используются в речи ребенка. При обследовании выявляется, что многие дети, которые искажают, пропускают, смешивают или заменяют звуки, изолированно эти же звуки могут правильно произносить. Таким образом, звуки при  дизартрии ставятся теми же способами, что и при дислалии, но долго не автоматизируются и не вводятся в речь. Наиболее распространенным нарушением является дефект произношения свистящих и шипящих. Дети с дизартрией искажают, смешивают не только артикуляционно сложные и близкие по месту и способу образования звуки, но и акустически противопоставленные.

Достаточно часто отмечаются межзубное произнесение, боковые призвуки. Дети испытывают трудности при произношении слов сложной слоговой структуры, упрощают звуконаполняемость, опуская некоторые звуки при стечении согласных.

ПРОСОДИКА. Интонационно-выразительная окраска речи детей с дизартрией резко снижена. Страдают голос, голосовые модуляции по высоте и силе, ослаблен речевой выдох. Нарушается тембр речи и появляется иногда назальный оттенок. Темп речи чаще ускорен. При рассказывании стихотворения речь ребенка монотонна, постепенно становится менее разборчивой, голос угасает. Голос детей во время речи тихий, не удаются модуляции по высоте, по силе голоса (ребенок не может по подражанию менять высоту голоса, имитируя голоса животных: коровы, собаки и т.п.).

У некоторых детей речевой выдох укорочен, и они говорят на вдохе. В этом случае речь становится захлебывающейся. Довольно часто выявляются дети (с хорошим самоконтролем), у которых при обследовании речи отклонений в звукопроизношении не проявляется, т.к. произносят слова они скандированно, т.е. по слогам, а на первое место выступает только нарушение просодики.

ОБЩЕЕ РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ. Детей с дизартрией условно можно разделить на три группы.

Первая группа. Дети, у которых имеется нарушение звукопроизношения и просодики. Эта группа очень похожа на детей с дислалией. Часто логопеды их ведут как дислаликов и только в процессе логопедической работы, когда нет положительной динамики при автоматизации звуков, возникает подозрение, что это  дизартрия. Чаще всего это подтверждается при глубоком обследовании и после консультации у невролога. Эти дети имеют хороший уровень речевого развития, но многие из них испытывают трудности при усвоении, различении и воспроизведении предлогов. Дети путают сложные предлоги, испытывают проблемы в различении и использовании приставочных глаголов. Вместе с тем они владеют связной речью, имеют богатый словарь, но могут испытывать затруднения при произнесении слов сложной слоговой структуры (например, сковорода, скатерть, пуговица, снеговик и т.п.). Кроме того, многие дети испытывают трудности с пространственной ориентацией (схема тела, понятия «внизу-вверху» и т.д.).

Вторая группа. Это дети, у которых нарушение звукопроизношения и просодической стороны речи сочетается с незаконченным процессом формирования фонематического слуха. В этом случае у детей в речи встречаются единичные лексико-грамматические ошибки. Дети допускают ошибки в специальных заданиях при восприятии на слух и повторений слогов и слов с оппозиционными звуками - например, при просьбе показать нужную картинку (мышка-мишка, удочка-уточка, коса-коза и т.д.).

Таким образом, у детей констатируются несформированность слуховой и произносительной дифференциации звуков. Словарь детей отстает от возрастной нормы. Многие испытывают трудности при словообразовании, допускают ошибки в согласовании имени существительного с числительным и др. Дефекты звукопроизношения стойкие и расцениваются как сложные, полиморфные нарушения. Эта группа детей с фонетико-фонематическим недоразвитием (ФФН и  дизартрией должна направляться логопедом поликлиники на МПК (медико-педагогическую комиссию), в специализированный детский сад (в группу ФФН).

Третья группа. Это дети, у которых стойкое полиморфное нарушение звукопроизношения и недостаток просодической стороны речи сочетается с недоразвитием фонематического слуха. В результате при обследовании отмечается бедный словарь, выраженные ошибки в грамматическом строе, невозможность связного высказывания, значительные трудности при усвоении слов различной слоговой структуры.

Все дети этой группы демонстрируют несформированность слуховой и произносительной дифференциации. Показательно игнорирование в речи предлогов. Эти дети с дизартрией и общим недоразвитием речи (ОНР) должны направляться на МПК (в специализированные группы детского сада) в группы ОНР.

Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер.

Теоретической и методологической основой программы являются: положение Л.С.Выгодского о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии ребенка; учение Р.Е.Левиной о трех уровнях речевого развития детей и психолого-педагогическом подходе в системе специального обучения; исследования закономерностей развития детской речи в условиях ее нарушения, проведенные Т.Б.Филичевой и Г.В.Чиркиной.

Основной базой рабочей программы являются:

· Общеобразовательная  программа МБДОУ № 221;

     Программа разработана на основе Примерной основной образовательной программы дошкольного образования (одобрена решением федерального учебно – методического объединения по общему образованию. Протокол от 20 мая 2015 года № 2/15), с учетом Примерной основной образовательной программы дошкольного образования «Детство» авторы Т.И.Бабаева, А.Г.Гогоберидзе, О.В.Солнцева.
     Основными документами, регламентирующими ценностно – целевые и методологические основы данной образовательной Программы являются:

· Федеральный закон Российской Федерации от 29.12.2012  № 273-ФЗ  «Об образовании в Российской Федерации»;

· Приказ Минобрнауки РФ от 30.08.2013г. № 1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам ДО»;

· Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (Утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской  Федерации от 15 мая 2013 года №26  «Об утверждении САНПИН» 2.4.3049-13);

· Закон РТ № 16 от 03.03.2012г. «О государственных языках в РТ и других языках в РТ»;

· Приказ Министерства образования и науки РТ № 463 от 29.06.2001г. «О мерах по улучшению изучения родного, татарского, русского языков в ДОУ»;

· Методические рекомендации по организации обучения детей татарскому (русскому) языку в дошкольных образовательных организациях от 08.11.2013 г. № 15588/13;

· Устав МБДОУ «Детский сад № 221»
· Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи  у детей (под редакцией Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Т.В.Тумановой); 

· Программа коррекционно-развивающей работы для детей с ОНР. Н.В.Нищевой.
· «Программа Специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида для детей с нарушениями зрения» под редакцией Л.И.Плаксиной.
1.2 Целевые ориентиры.

Главной идеей рабочей программы  является РЕАЛИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ЗАДАЧ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ С ПРИВЛЕЧЕНИЕМ СИНХРОННОГО ВЫРАВНИВАНИЯ РЕЧЕВОГО И ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, ЗАЧИСЛЕННЫХ НА ЛОГОПЕДИЧЕСКИЕ ГРУППЫ ДОУ. 

Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства  Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной рабочей программы. 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка: 
· Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 

· Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

· Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности. 

· Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности. 

· Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности. 

· Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты. 

· Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

· Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности. 

· Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям. 
· У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования.

Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением последующих корректив в индивидуальные планы (маршруты) коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного процесса. 

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей в  ДОУ, ежегодном отчете учителя-логопеда и анализе эффективности работы в ДОУ. Для диагностики используются методики логопедического обследования Т.Б.Филичевой, Г.В. Чиркиной. Сроки проведения мониторинговых исследований – сентябрь, май. 

Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным планируемым результатом работы в этой области является 

· достижение каждым ребенком уровня речевого развития, соответствующего возрастным нормам, предупреждение возможных трудностей в усвоении знаний, обусловленных нарушениями речи, и обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в обществе. 

1.2.1 Планируемые результаты освоения Программы:

В подготовительной группе
В итоге проведенной логопедической работы дети должны научиться:

· правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;

· четко дифференцировать все изученные звуки;

· различать понятия «звук», «твердый звук», мягкий звук»,

«глухой звук», «звонкий звук», «слог», «слово», «предложение» на практическом уровне;

· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;

· производить элементарный звуковой анализ и синтез;

· читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной программы;

· отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и пересказывать их;

·  выкладывать из букв разрезной азбуки и печатать слова различного слогового  состава, предложения с применением всех усвоенных правил правописании;

· понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;

· фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;

· правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;

· пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями; владеть навыками объединения их в рассказ;

· владеть навыками диалогической речи;

· владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и пр.;

· грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка.  Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные предложения должны употребляться адекватно;

· использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительные, глаголы, наречия, прилагательные, местоимения и т.д.)

· владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы.

            Преодоление общего недоразвития речи у детей 1-II уровня речевого развития
      • понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними (в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель», «Продукты питания», «Одежда» и т. д.); 

      • называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и одежды (карман, рукав и т. д.);

      • обозначать наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, иди и т. д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния (холодно, тепло, больно и т. д.);

      • выражать желания с помощью простых просьб, обращений;

      • отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов.

      При этом не предъявляются требования к фонетической правильности высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление.

Преодоление  общего недоразвития речи  III уровня речевого развития

В итоге  логопедической работы дети должны знать:

· понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;

· фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;

· правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;

· пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;

· владеть элементарными навыками пересказа;

· владеть навыками диалогической речи;

· владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и прочие;

· грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовые окончания должны проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги-употребляться адекватно;

· использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т.д.);

· владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы.

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.

Преодоление  Общего недоразвития речи  IV  уровня речевого развития

В итоге логопедической работы речь детей должна соответствовать языковым нормам по всем параметрам. Таким образом, дети должны уметь:

· свободно составлять рассказы, пересказы;

· владеть навыками творческого рассказывания;

· адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т.д.;

· понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;

· понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;

· овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал;

· оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;

· овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ.
2.1 План индивидуальных логопедических занятий с ребенком

 с общим недоразвитием речи I-II уровня речевого развития с учетом возрастных особенностей у ребенка с нарушением зрения

	1-и год обучения

	Содержание работы
	Примерные приемы и методы работы

	1. Обследование детей. Составление индивидуальных планов ребенка с учетом зрительной и речевой патологии. Изучение условий развития ребенка, общения в семье со взрослыми и сверстниками. Выявление уровня общего психического развития ребенка. Определение вида ведущей деятельности (игра, конструирование, рисование и т д.).
	Беседы с родителями.

	2. Развитие психических функций: а) формирование устойчивости, внимания; 

б) расширение познавательной активности.
	Тестирование.

	3. Формирование навыков готовности к занятиям у логопеда: а) направленность внимания на логопеда; б) понимание и выполнение инструкций; в) осуществление контроля за своей деятельностью.
	Учить играть с образными игрушками-персонажами совместно с логопедом: сначала по подражанию, потом по словесному указанию выполнять простейшие драматизированные действия (зайчик прыгает, цыпленок клюет).

	4 Развитие моторики: а) общей; б) мелкой в сочетании с развитием осязательного восприятия.
	Выполнение общеразвивающих физических упражнений; формирование навыков рисования, различение признаков по фактуре.

	5. Развитие движений артикуляционного аппарата для формирования артикуляционной базы, для постановки нарушенных звуков
	Упражнения: «Окошко», «Трубочка», «Заборчик», «Часики», «Вкусное варенье», «Лошадка».

	6. Постановка нарушенных звуков согласно индивидуальным планам. Первоначальное закрепление звуков.
	В слогах, словах, словосочетаниях, предложениях.

	7. Развитие речевого дыхания.
	Развитие длительного речевого выдоха — вдоха.

	8. Развитие слухового внимания: а) целенаправленное восприятие с помощью слуха; б) осознанное различение речевых звуков; в) различие на слух звуков в окружающей действительности; г) воспроизведение звуков.
	Узнавание и произнесение неречевых звуков (шум проезжающей машины, шуршание листьев, шум ветра и т. д.). Задания по звукоподражанию: «гав-гав», «га-га-га», «мяу». Игра «Кто как голос подает».

	9. Развитие зрительно-пространственных представлений.
	Словесное обозначение пространственных свойств предметов.

	10. Развитие сенсорного восприятия с помощью перцептивной деятельности.
	Усвоение сенсорных эталонов: а) геометрические формы; б) основные цвета (красный, зеленый, синий, желтый); в) система величин (большой, маленький).

	1 1 . Развитие зрительного восприятия.
	Анализ частей предмета и опознание предметов по значимым признакам.

	12. Восприятие умения говорить правильно, внятно, отчетливо.
	Проговаривание поговорок, загадок, четверостиший.

	13. Развитие смысловой стороны речи.
	Задания на соотнесение предмета и образа по словам.


2.1.2 Организация обучения и воспитания детей старшего дошкольного возраста (5-7 лет) с ОНР и ФФН.

      Программа составлена с учётом основных форм организации коррекционных занятий:

индивидуальные – основная цель которых - подбор комплексных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при дислалии, ринолалии, дизартрии; при этом логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т. п.); 

      Задачи и содержание индивидуальных занятий:

· Развитие артикуляционного праксиса;

· Фонационные упражнения;

· Уточнение артикуляции правильно произносимых звуков в различных звуко-слоговых сочетаниях;

· Вызывание и постановка отсутствующих звуков или коррекция искаженных звуков;

· Первоначальный этап их автоматизации в облегченных фонетических условиях.

      Подгрупповые – основная цель – воспитание навыков коллективной работы, умения слушать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать качество речевой продукции детей. Логопед может организовать простой диалог для тренировки произносительных навыков; упражнять детей в различении сходных по звучанию фонем в собственной  и чужой речи. 

     Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции произношения. Большую часть времени дети могут проводить в любом сообществе в соответствии с интересами. Индивидуальные и подгрупповые занятия носят опережающий характер и готовят детей к усвоению усложненного фонетического и лексико-грамматического материала;       

      Основная цель подгрупповых занятий – первоначальное закрепление поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях. Организуются они для 3-4 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи.
Осуществляется:

· Закрепление навыков произношения изученных звуков.

· Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков.

· Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно произносимых звуков.

· Расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков.

· Закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на индивидуальных занятиях звуков.

     Подгрупповые занятия предусматривают усвоение (автоматизацию) произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях (активное использование их в различных формах самостоятельной речи), и, одновременно, обеспечивают дальнейшее расширение речевой практики в процессе ознакомления с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения.

На подгрупповых занятиях организуются совместные игры, обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи. 
       Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя.

       Определение приоритетных направлений и установление преемственных связей в коррекционной деятельности участников образовательного процесса с учетом структуры дефекта детей с ОНР и ФФН.

       Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели в соответствии с требованиями к максимальной образовательной нагрузке на ребёнка в ДОУ, определёнными СанПиНами № 2.4.1.2660-10. В Приложении № 1 представлены циклограммы работы учителя-логопеда в старшей  и подготовительной логопедических группах ДОУ.

      Система составления сетки подгрупповых занятий в старшей группе для детей с нарушениями речи определяет содержание и максимальную нагрузку в организованных формах обучения (занятиях), с учетом индивидуальных особенностей детей и ориентирована на:

· значимость каждого вида занятий для коррекции дефекта;

· сведения из проекта программы для детей с ОНР (Т.Б.Филичева и Г.В.Чиркина);

· психологические и возрастные возможности детей данных категорий.

     Нормативный срок освоения программы - два года.

Количество занятий распределено по периодам развития и обучения воспитанников с ОНР и ФФН:
Для детей с 5-6 лет.

Количество занятий:
· 1-й период-20
· 2-й период-22
· 3-й период-24
Для детей с 6-ти до 7-ми лет.


Количество занятий:

· 1-ый период – 20
· 2-ой период - 22
· 3-ий период - 24
      Каждое занятие учебного плана решает как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с нарушением речи. Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и выраженности недостатков развития речи.

      Коррекционно-образовательная деятельность строится с учетом возрастных особенностей детей, имеющих речевое недоразвитие.
Дети 5 -6 лет старшая логопедическая группа

	Направления работы
	I период

( октябрь, ноябрь, декабрь)
	II период

(январь, февраль, март)
	III период

(апрель, май, июнь)

	1.  Общие речевые навыки
	1.Выработка чёткого, координированного движения органов речевого аппарата

2. Обучение детей короткому и бесшумному вдоху(не поднимая плеч), спокойному и плавному выдоху(не надувая щек)

3. Работа над постановкой диафрагмального дыхания.

4. Работа над мягкой атакой голоса. Выработка у детей умения пользоваться громким и тихим голосом.
	1. Продолжить работу над дыханием, голосом, темпом и ритмом речи 

2.Познакомить с различными видами интонации: повествовательной, вопросительной, восклицательной.
	1. Продолжить работу над речевым дыханием.

2. Продолжить работу над темпом, ритмом, выразительностью речи.

	2. Звукопроизношение
	1. Уточнение произношения гласных и наиболее лёгких согласных звуков [ м б д н в г п т a к х ]

2. Подготовка артикуляционного аппарата к постановке звуков.

3. Постановка и первоначальное закрепление неправильно произносимых и отсутствующих звуков (индивидуальная работа)
	1. Продолжить работу по постановке звуков.

2. Автоматизация и дифференциация поставленных звуков.
	1.Продолжить работу по постановке звуков.

2. Автоматизация и дифференциация  поставленных звуков в речи.

	3. Работа над слоговой структурой слова
	1. Работа над односложными словами со стечением согласных в начале и в конце слова

2. Работа над двусложными словами без стечения согласных

3. Работа над трёхсложными словами без стечения согласных.
	1.Работа над структурой слов со стечением согласных в начале слова, в середине слова и в конце слова

2. Работа над слоговой структурой трёхсложных слов со стечением согласных в начале слова.


	1. Закрепление слоговой структуры двусложных слов со стечением согласных

2. Работа над слоговой структурой трёхсложных слов со стечением согласных.

	4. Развитие фонематического анализа, синтеза, представлений
	1. Развитие слухового внимания на материале неречевых звуков

2. Знакомство со звуками [у,а,а-у, и, м, н ]

3. Выделение ударного гласного в словах

4. Подбор слов на гласные звуки

5. Анализ звукосочетаний АУ УА ИА

6. Звуковой анализ слов: АМ УМ МУ МЫ  ОН НА НО НУ

7. Определение наличия звука в слове на материале изученных звуков 
	1.Выделение гласных звуков в конце слова под ударением

2. Выделение гласных звуков в трёхзвуковых словах

3. Знакомство со звуками [п т к х  х' п' т', к', ы] 

4. Дифференциация изученных твёрдых и мягких согласных звуков в изолированном положении, в слогах и словах

5. Выделение твёрдых и мягких согласных звуков в начале и конце слова. 


	1. Знакомство со звуками  л [ы-и, л' й, в, ф, ф' ] 

2. Анализ трёхзвуковых слов с гласными А О У Ы И, составление схемы слова.

3. Дифференциация на слух парных согласных Л'-Й, Ы-И .

	5. Лексика
	Расширение и уточнение словаря по темам:  «Детский сад», «Игрушки», «Осень», «Овощи», «Фрукты», «Сад-огород», «Лес. Грибы, Ягоды», «Перелетные птицы», «Одежда», «Обувь, одежда, головные уборы».
	Расширение и уточнение словаря по темам: 
«Ателье». Зима. Зимние забавы», «Мебель. Части мебели», «Семья», «Новогодний праздник», «Зимующие птицы», «Дикие животные зимой», «Почта», «Транспорт», «Комнатные растения», «Наша Армия».


	Расширение и уточнение словаря по темам: 

«Весна. День рождения Весны», «Праздник 8 марта», «Профессии», «Наша пища», «Откуда хлеб пришел?», «Посуда», «Мой дом», «Домашние животные и их детеныши», «Наша страна. Мой край родной», «Человек», «Насекомые», «Лето».

	6. Грамматический строй речи
	1. Понятие предмет и действие.

2. Одушевленные и неодушевленные существительные..

3. Существительные с уменьшительно-ласкательными значениями.

4. Именительный падеж множественного числа существительных.

5. 3-е лицо ед.ч.. и мн.ч глаголов настоящего времени.

6. Существительные с уменьшительно-ласкательым  значением.

7.Притяжательные местоимения мой, моя.

8. Глаголы прошедшего времени единственного числа.

9. Винительный падеж единственного числа существительных. Понятие предложение.

10. Родительный падеж единственного числа существительных без предлогов и с предлогом у.
11.Приставочные глаголы

	1 Количественные числительные два, две.

2.Предлог на.

3.Предлоги на, с.

4. Составление рассказа «Зима» по опорным словам и картинкам.

5.Предлоги на, под.

6. Родительный падеж множественного числа существительных.

7. Пересказ сказки «Три медведя» с опорой на серию картинок с элементами драматизации.

8. Род имен существительных

9. Понятие признак.

10. Признаки предметов выраженные прилагательными.

11.Относительные прилагательные.

12. Относительные прилагательные

	1. Притяжательные прилагательные с суффиксом –ин-

2. Составление повествовательного рассказа «Скворечник» по серии сюжетных картинок.

3. Составление описательного рассказа «Весна. День рождения весны» по простым однофигурным сюжетным картинам и опорным словам.

4. Относительные прилагательные.

5. Относительные прилагательные.

6. Притяжательные прилагательные с суффиксом –й- (на –ий, -ья, -ье, -ьи)

7. Сравнительная степень качественных прилагательных



	7. Развитие связной речи
	1. Составление простых распространённых предложений

2. Обучение детей умению задавать вопросы и отвечать на вопросы полным ответом

3. Обучение детей составлению описательных рассказов по темам I периода

4. Работа над диалогической речью (с использованием литературных произведений)

5. Обучение детей пересказу небольших рассказов и сказок. 
	1. Закрепить умение самостоятельно составлять описательные рассказы

2. Обучать пересказу и составлению рассказа по картине и серии картин.
	1. Закрепление умения самостоятельно составлять описательные рассказы, рассказы по сюжетной картине, по серии сюжетных картин, из опыта

2. Составление различных типов сложноподчинённых предложений с союзами и союзными словами

3. Обучение детей составлению рассказов из опыта и творческих рассказов.

	8. Развитие мелкой моторики
	1. Обводка, раскрашивание и штриховка по трафаретам

2. Составление фигур, узоров из элементов

3. Работа со шнуровкой и мелкой мозаикой.
	1. Работа по развитию пальчиковой моторики

2. Работа по развитию конструктивного праксиса

3. Продолжить работу по обводке и штриховке фигур

4. Усложнить работу с карандашом: обводка по контуру, штриховка, работа с карандашом по клеткам в тетради. 
	1. Работа по развитию пальчиковой моторики

2. Усложнение работы с карандашом

3. Усложнение работы над конструктивным праксисом.


Примечание: 

· при необходимости логопед может изменить порядок изучения лексических  тем в рамках  периода обучения в соответствии с используемым пособием или  комплексно-тематическим планом ДОУ.  
· при условии недостаточного усвоения детьми определенного звука или темы логопед может проводить дополнительное занятие на изучение данного материала.  
Организация обучения и воспитания детей 6-го года  жизни 
      Каждое занятие учебного плана решает как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с нарушением речи. Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и выраженности недостатков развития речи.

      Коррекционно-образовательная деятельность строится с учетом возрастных особенностей детей, имеющих речевое недоразвитие. 
Проводятся подгрупповые логопедические занятия двух видов:

· по формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи;

· по формированию произношения и развитию фонематических представлений.

Количество занятий – 2 занятия в неделю.

    Дети с нарушением зрения и общим недоразвитием речи (ОНР) не в состоянии полноценно овладевать учебным материалом на занятиях со всей группой. Наблюдаются не только отставание в развитии речи, но и нарушения внимания, памяти, быстрая истощаемость нервной системы.  Таким образом, подгрупповые занятия с воспитанниками старшей группы проводятся по два раза в неделю, индивидуальные – ежедневно.  

Длительность занятия на начальном этапе работы – 20 минут, к концу первого периода она может быть увеличена до 25 минут.

· 1-й период – 1 занятия в неделю по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи; коррекция звукопроизношения осуществляется только на индивидуальных занятиях.

· 2-й период - 1 занятия в неделю по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи; коррекция звукопроизношения осуществляется только на индивидуальных занятиях.
· 3-й период - 1 занятия в неделю по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи; коррекция звукопроизношения осуществляется только на индивидуальных занятиях.
Длительность занятия на начальном этапе работы – 20 минут, к концу первого периода она может быть увеличена до 25 минут.

Планирование логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей в старшей группе на подгрупповых занятиях

	Направления работы
	I период

(сентябрь, октябрь, первая половина ноября)
	II период

(вторая половина ноября – первая половина февраля)
	III период

(вторая половина февраля – май)

	Произношение
	Выработка дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата.   

Развитие речевого дыхания.   

Уточнение правильного произношения сохранных звуков:   гласные - [у], [а], [ау], [и], [о], [ауио], [э], [ы],   

согласные - [м] - [м'],     [н]-[н'],[п]-[п'],[т]-[т'], [к] - [к'],  [ф]- [ф'],  [д] - [д'],  [в] - [в'],

[б] - [б'], [г] - [г'], [х] – [х']

Произнесение ряда гласных на твердой и мягкой   атаке, с различной силой голоса и интонацией:     

    • изолированно;   

• в слогах (воспроизведение   

звуко-слоговых рядов   

с различной интонацией, силой голоса, ударением;   

воспроизведение ритмических

рисунков, предъявленных логопедом; произнесение   

различных сочетаний из прямых, обратных и закрытых  слогов);   

    • в словах;   

    • в предложениях.       Развитие навыков употребления в речи восклицательной,   

вопросительной и повествовательной интонации.   


	Продолжение работы над развитием подвижности органов   

артикуляционного аппарата.   

Уточнение правильного произношения поставленных звуков –[л'], [йот], [ы – и],    [с]–[с'], [з]–[з'], [с] – [з],    [с']–[з'], [ц], [б] – [п], [ш], [ж], [с] – [ш], [з] – [ж], [с] – [з] –[ш] – [ж]
	Автоматизация  и дифференциация поставленных звуков:[л], [р], [л] –[л'], [р]–[р'], [л'] – [л] – [р]–[р'], [ч], [щ], [ч]–[щ]

• в прямых и обрат-

ных слогах;       

• в слогах со стече-нием трех согласных;     • в словах и фразах;     • в стихах и коротких текстах;   

• закрепление умений, полученных ранее, на новом речевом материале. 



	Фоф          фонематическое    восприятие   

	Развитие способности узнавать и различать неречевые звуки.   

Развитие способности узнавать и различать звуки речи по высоте и силе голоса.   

Дифференциация речевых

и неречевых звуков.   

Развитие слухового внимания к звуковой оболочке слова, слуховой памяти.

Знакомство детей с анали-   

зом и синтезом обратных        слогов.     

Преобразование слогов   

за счет изменения одного   

звука.   

Различение интонационных средств выразительности в чужой речи.   

Различение односложных и   многосложных слов.   

Выделение звука из ряда   

других звуков.   

Выделение ударного

гласного в начале слова,   выделение последнего       согласного звука в слове.         

Выделение среднего звука         

в односложном слове.         

Практическое усвоение понятий «гласный» - «согласный» звук.


	Определение наличия зву-   

ка в слове.  Распределение предметных  картинок, названия которых включают:   

• дифференцируемые звуки;   

• определенный заданный   

звук.   

На этом же материале:   

• определение места звука   

в слове;   

• выделение гласных звуков в положении после   

согласного в слоге;   

• осуществление анализа и   

синтеза прямого слога;   

• выделение согласного

звука в начале слова;  

• выделение гласного звука в конце слова. 

Практическое знакомство с понятиями « твердый -мягкий звук» и «глухой -звонкий». Формирование умения различать и оценивать правильные эталоны произношения в чужой и собственной речи. Различение слов, близких по звуковому составу; определение количества слогов (гласных) в слове. 

Дифференциация на слух сохранных звуков (без проговаривания): 

• по твердости - мягкости 

([м]-[м'], [н]- [н'], [п] - [п'], [т] - [т'], [к] - [к'], [ф] - [ф'],     [д] - [д'], [в] – [в'], [б] - [б'], [г] - [г']);     

• по глухости - звонкости: [п] - [б], [к] - [г],  [т] - [д];     

• в обратных слогах;     

• в слогах со стечением     

 двух согласных;     

• в словах и фразах;     

• составление предложений с определенным     словом;     

• анализ двусловногопредложения

• анализ предложения  с постепенным увеличени-  ем количества  слов.     
	Составление схемы слова с выделением ударного слога.   

Выбор слова к соответствующей графической схеме.

Выбор графической схемы к соответст-вующемуслову.   

Преобразование слов за счет замены одного звука или слога.   Подбор слова с заданным количест-вом звуков. Определение после-довательности звуков в слове (спеллинг). 

Определение порядка следования звуков в слове. Определение количества и порядка слогов в слове. Определение звуков, стоящих перед или после определенного звука. Составление слов из заданной последовательности звуков. 



	Развитие речи
	Закрепление навыка   

употребления категории   

множественного числа   

существительных.   

Закрепление навыка   

употребления формы родительного падежа с   

предлогом у.   Согласование притяжа-

тельных местоимений

мой, моя, мое с существи-

тельными  мужского, женского, среднего рода.   

Закрепление навыка      употребления категории     

числа и лица глаголов          настоящего времени.     Закрепление навыка     

употребления в самостоя-    тельной речи категорий прошедшего времени глаголов множественного числа.     

Составление предложений по демонстрации действий. Объединение этих предложений в короткий текст.       
	Закрепление в самостоя-     

тельной речи навыка:     

•согласования прилага-тельных с существитель-ными в роде, числе, паде-же и образования относи-

тельных прилагательных;       

• согласования порядко-вых числительных с

существительными.     Закрепление умения:     

• подбирать однокоренные слова;       

• образовывать сложные     

 слова;       

• составлять предложения по демонстрациидейст-вий, картине, вопросам; 

• распространять предложения за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений, определений; 

• составлять предложения по опорным словам; 

• составлять предложения по картине, серии картин, пересказывать тексты, насыщенные изучаемыми звуками; 

• заучивать стихотворе-ния, насыщенные изучаемыми звуками. 

Закрепление знаний и умений, полученных ранее, на новом словесном материале. 


	Активизация приобретенных навыков в специально организованных речевых ситуациях;   

в коллективных формах общения детей между собой.   Развитие детской самостоятельности при оречевлении предметно-практи-   ческой деятельности с соблюдением фонетической правильности речи.


План логопедических занятий в старшей группе
Коррекционная работа на 1 период в старшей группе
	Недели
	Звуки,
буквы
	Звуко-слоговой
анализ
	Грамматический строй
	Лексика активная
	Лексика
пассивная,

темы
	Связная 
речь

	Сентябрь

	I
	Обследование

	II
	Обследование

	III
	
	Развитие слухового внимания и восприятия на неречевых звуках
	Закрепление умения согласовывать существительные с притяжательными местоимениями мой, моя. Отработка падежных окончаний имен существительных единственного числа.
	
	Детский сад
	Пересказ рассказа «В раздевалке», составленного по демонстрируемым действиям.

	IV
	
	Развитие слухового внимания и восприятия на речевых звуках
	Отработка падежных окончаний имен существительных единственного числа. Преобразование существительных в именительном падеже единственного числа во множественное число.
	
	Игрушки
	Составление рассказа «Как мы играли» по демонстрируемым действиям.


                                                                          Октябрь
	I
	[У]
Буква У
	Учить выделять начальный ударный и гласный звук в слогах и словах
	Отработка падежных окончаний имен существительных. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже.
	Утка, уши, улей, Уля.
	Осень
	Пересказ рассказа Н. Сладкова «Осень на пороге» с использованием фланелеграфа или магнитной доски.

	II
	[А]
Буква А
	Дать понятие о месте нахождения звука в начале слова
	Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. Образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами –ик, -чик, -ечк, -очк, -еньк, -оньк по теме.
	Аня, акула, арбуз, акробат.
	Овощи
	Пересказ описательного рассказа об овощах с опорой на схему.

	III
	[У-А]
	Учить давать сравнительную характеристику звукам А -У
	Согласование существительных с притяжательными местоимениями мой, моя, мое, мои. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже.
	Утка, астра, аист, утро, улей, Аня.
	Фрукты
	Составление описательного рассказа о фруктах с опорой на схему

	IV
	[П]
Буква П
	Познакомить   с понятием «согласный глухой звук» и местонахождением звука в конце слов. Учить выделять звук в слогах и в конце слова.
	Согласование существительных с прилагательными и глаголами. Закрепление употребления в речи простых предлогов: на, с, в, из.
	Микроскоп, потоп, суп, зуб, тулуп.
	Сад-огород
	Пересказ рассказа «Богатый урожай» с использованием серии сюжетных картин.


                                                                                         Ноябрь
	I
	[О]
Буква О
	Развивать умение выделять гласный звук в начале слова.
	Согласование имен числительных два и пять с существительными. Упражнение в употреблении формы множественного числа имен существительных в родительном падеже (яблок, чашек, платьев и т. д)
	Окунь, окна, обруч, осень.
	Лес. Грибы, ягоды, деревья.
	Пересказ рассказа Я. Тайца 
«По ягоды» с использованием предметных картинок.

	II
	[И]
Буква И
	Закреплять понятия: «гласный звук», «слог», «слово». Автоматизировать звук [И] в слогах, словах и предложениях.
	Образование и употребление приставочных глаголов. Закрепление употребления в речи простых предлогов: -на, -с, -в, -из. Упражнение детей в умении образовывать уменьшитель-ласкательную форму имен существительных.
	Машина, Миша, игрушки
	Перелетные птицы.
	Пересказ адаптированного рассказа Л. Воронковой «Лебеди» с использованием сюжетных картин.

	III
	[М]
Буква М
	Закреплять понятие о месте звука в слове. Упражнять в делении слов на слоги.
	Упражнение в образовании существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами –ик, -чик, -ечк, -очк, -еньк, - оньк. 
Формирование умения согласовывать числительные два, две с существительными. 
	Гном, альбом, сом.
	Одежда
	Составление описательного рассказа об одежде с опорой на схему.

	IV
	[Н]
Буква Н
	Упражнять в делении слов на слоги, в определении места звука в слове. Учить составлять звуковые схемы и анализировать их.
	Формирование умения согласовывать глаголы с существительными единственного и множественного числа. Упражнение детей в умении подбирать слова противоположные по значению.
	Кабан, ноты, диван, носки, лимон, трон, Надя.
	Обувь, одежда, головные уборы
	Составление рассказа «Как солнышко ботинок нашло» по серии сюжетных картинок.


Коррекционная работа на II период в старшей группе
                                                                          Декабрь

	I
	[Т]
Буква Т
	Закреплять понятия «слог», «слово», «предложение». Упражнять в выделении звука [Т] в конце и начале слов
	Учить образовывать прилагательные от существительных. Закреплять умение согласовывать числительные два и пять с существительными
	Том, Таня, кот, кит, торт, танк, 
	Ателье
	Пересказ адаптированного рассказа Н. Носова «Заплатка» с использование предметных картинок

	II
	[Ть]
Буква Т
	Познакомить с понятием   «согласный мягкий звук». Упражнять в звуковом анализе  слогов,  в делении слов на слоги, в определении места звука в слове.
	Закреплять умение употреблять предлоги движения в, из, от, по, к.
Учить подбирать родственные слова. Учить образовывать глаголы прошедшего времени
	Тина, тишина, тень, телега, тюлень
	Зима. Зимние забавы
	Пересказ рассказа «Общая горка», составленного по картине с проблемным сюжетом

	III
	[К]
Буква К
	Закреплять понятия «гласный», «согласный твердый звук». Упражнять в звуковом анализе слогов с выкладыванием схемы.
	Развивать умение согласовывать существительные с прилагательными в роде, числе, падеже. Учить подбирать глаголы к существительным по теме. Закреплять навык употребления существительных в родительном падеже.
	Кот, каша, мак
	Мебель. Части мебели
	Пересказ русской народной сказки «Три медведя» с элементами драматизации

	IV
	[Кь]
Буква К
	Упражнять в делении слов на слоги. Учить определять место звука в словах. Упражнять в анализе прямых и обратных слогов. Развивать умение составлять предложения и анализировать их.
	Учить подбирать противоположные по значению слова. Закреплять знания о родственных связях. Развивать понимание лексико-грамматических конструкций.

	Кит, пакет, утки, валенки
	Семья
	Составление рассказа «семейный ужин»  по серии сюжетных картин

	V
	[Кь-К]
Буква К
	Упражнять в делении слов на слоги, в выделении звуков из слов.
	Закреплять умение подбирать прилагательные к существительным. Упражнять  в употреблении предлога без и имен существительных в различных падежах
	Банка, паук, кубик, конфета, кит, кеды, пакет
	Новогодний праздник
	Составление рассказа «Новый год на пороге» по серии сюжетных картин с продолжением сюжета


                                                                           Январь
	I
	                                                               Каникулы

	II
	                          Каникулы
	
	

	III
	[Б]
Буква Б
	Упражнять в делении слов на слоги
	Учить образовывать глаголы и закреплять знания детей о голосах птиц, образовывать прилагательные и существительные с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов. Закреплять употребление существительных в именительном и родительном падежах множественного числа.
	Бант, барабан, клубок, бутылка, банан
	Зимующие птицы
	Составление описательного рассказа о зимующих птицах с использованием схемы

	IV
	[Бь]
Буква Б
	Закреплять понятия «слог», «слово», «предложение».
Упражнять в выделении звука [Бь] в конце и середине слов
	Обучать образованию притяжательных прилагательных. Закреплять практическое употребление в речи простых предлогов на, с, под, над, за.
	Бегемот, белка, бидон
	Дикие животные зимой
	Составление близких к тексту пересказов (по рассказам Е. Чарушина «Кто как живет. Заяц, Белка, Волк»)


                                                                         Февраль

	I
	[Э]
Буква Э
	Упражнять в делении слов на слоги, в звуковом анализе прямых и обратных слогов.
	Закреплять умение согласовывать числительные одна и пять с существительными. Учить согласовывать существительные с глаголами единственного и множественного числа.
	Этаж, эскимо, эклер, экскаватор
	Почта
	Пересказ рассказа «Как мы общаемся», по сюжетным картинам.

	II
	[Г- Гь]
Буква Г
	Развивать умение делить слова на слоги. Упражнять в звуковом анализе слогов и слов
	Обучать образованию приставочных глаголов движения. Закреплять умение употреблять имена существительные в форме косвенного падежа.
	Губы, вагон,  рога, голубь, игла, гиря, гитара, флаги
	Транспорт
	Пересказ рассказа Г. Циферова «Паровозик» по опорным предметным картинкам

	III
	[Ль]
Буква Л
	Упражнять  в звуковом анализе прямых и обратных слогов и в делении слов на слоги, в выделении  звука [ль] в начале, середине и конце слов
	Учить употреблять глаголы в пошедшем времени. Закреплять умение подбирать сходные и противоположные по значению слова. Учить выделять из текста однокоренные слова.
	Лимон, лес, лейка, телефон, лев, пальто, ель
	Комнатные растения
	Составление рассказа по сюжетной картине «В живом уголке»

	IV
	[Ы]
Буква Ы
	Упражнять в делении слов на слоги, предложений на слова
	Обучать образованию прилагательных от существительных. Закреплять умение согласовывать числительные два и пять с существительными
	Лисы, столы, волосы, усы
	Наша Армия
	Пересказ рассказа Л. Кассиля «Сестра»


Коррекционная работа на III период в старшей группе

                                                                            Март

	I
	[С]
Буква С
	Познакомить с понятием «предложение». Упражнять в делении слов на слоги, предложений на слова. Упражнять в звуковом анализе слов, состоящих из трех звуков
	Упражнять в образовании и практическом использовании в речи притяжательных и относительных прилагательных. Учить классифицировать времена года. Отрабатывать падежные окончания имен существительных.
	Собака, усы, автобус, снеговик, сумка
	Весна. День рождения Весны.
	Составление рассказа «Заяц и морковка» по серии сюжетных картин

	II
	[Сь]
Буква С
	Развивать умение анализировать слоги, слова и предложения.
	Учить преобразовывать имена существительные мужского рода в имена существительные женского рода. Упражнять в подборе родственных слов. Упражнять в подборе признаков к предметам.
	Семь, гусь, апельсин, письма, сеть
	Праздник 8 Марта
	Составление описательного рассказа о маме (по фото)

	III
	[Ш]
Буква Ш
	Упражнять в анализе слов и предложений
	Учить называть профессии по месту работы или роду занятий. Закреплять употребление существительных в творительном падеже. Упражнять в образовании существительных множественного числа родительного падежа
	Шуба, душ, шапка, мешок, машина
	Профессии
	Составление описательных рассказов о профессиях с использованием схемы

	IV
	[С-Ш]

	Упражнять в звуковом анализе слов, в делении слов на слоги, предложений на слова.
	Упражнять в употреблении различных форм имени существительного. Закреплять навык правильного использования в речи простых и сложных предлогов.
	Сок-шок, сайка-шайка
	Наша пища
	Пересказ-инсценировка сказки «Колосок» по серии сюжетных картин


                                                                         Апрель

	I
	[Х-Хь]
Буква Х
	Упражнять в определении места звуков в словах. Упражнять в анализе предложений.
	Учить подбирать синонимы и однокоренные слова. Закреплять знания о профессиях людей, занятых в сельском хозяйстве.
	Хлеб, холодильник, петух, духи, мухи, орехи, ухо
	Откуда хлеб пришел?
	Пересказ рассказа «Откуда хлеб пришел?» по серии сюжетных картин

	II
	[В-Вь]
Буква В
	Развивать умение анализировать предложения, слова и слоги
	Учить подбирать антонимы к прилагательным и глаголам, упражнять в образовании прилагательных от существительных и давать понятие о материалах, из которых делают предметы посуды.
	Вата, волк, совок, гвозди, сова, веник, венок, весна
	Посуда
	Составление загадок-описаний о посуде

	III
	[З]
Буква З
	Упражнять в звуковом анализе слов из трех звуков. Развивать умение анализировать предложение
	Учить образовывать сложные слова. Закреплять умение составлять предложения с предлогами
	Зубы, коза, зонт, замок, ваза
	Мой дом
	Составление рассказа  по сюжетной картине «Одни дома»

	IV
	[Зь]
Буква З
	Продолжать упражнять в анализе слогов. Упражнять в анализе слов и предложений
	Учить образовывать  сложные слова, притяжательные прилагательные. Расширять словарь антонимов. Развивать навыки словообразования и словоизменения.
	Зима, узел, обезьяна, зебра, газета
	Домашние животные и их детеныши
	Пересказ рассказа  Л. Толстого «Котенок»


                                                                           Май

	I
	[Ж]
Буква Ж
	Упражнять в анализе слов и предложений
	Познакомить детей с флагом,  гимном и гербом России и Татарстана. Учить образовывать прилагательные от существительных. Развивать умение согласовывать слова в предложениях.
	Жук, ежи, ножи, ножницы, жираф, желудь
	Наша страна. Мой родной край
	Пересказ рассказа С. А. Баруздина «Страна, где мы живем»

	II
	[З-Ж]
	Упражнять в различении звуков [Ж] и [З]  на материале слогов, слов и предложений. Развивать умение составлять и анализировать предложения
	Учить дифференцировать глаголы совершенного вида и несовершенного вида. Образовывать возвратные глаголы. Закреплять умение образовывать существительные с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов. Развивать словарь антонимов.
	Зайка, жук, забор, ножи
	Человек
	Пересказ басни Л.Н. Толстого «Старый дед и внучек»

	III
	[Д-Дь]
Буква Д
	Упражнять в определении места звуков в словах. Упражнять в делении слов на слоги. Развивать умение анализировать слова  и выкладывать их графическую схему
	Учить преобразовывать глаголы единственного числа во множественное число. Развивать умение употреблять существительные в форме родительного падежа множественного числа.
	Дом, диван, дым, радуга, дуб, удочка, дерево
	Насекомые
	Составление описательного рассказа о насекомых по схеме

	IV
	[Ф-Фь]
Буква Ф
	Развивать фонематические процессы, звуковой анализ слогов, слов. Упражнять в составлении предложений и деление их на слова.
	Учить образовывать и употреблять прилагательные  сравнительной степени. Закреплять умение  образовывать глаголы в прошедшем времени. Развивать словарь синонимов
	Фата, факел, фиалка, фараон, Африка, фильм, фантик
	Лето
	Составление рассказа «Лето красное пришло…»
По серии сюжетной картине


Примечание: при условии недостаточного усвоения детьми определенного звука логопед может проводить дополнительное  занятие на изучение данного звука.  
Перечень рассказов по развитию связной речи в старшей группе по методике 

О.С. Гомзяк
I  ПЕРИОД
Пересказ рассказа            «В раздевалке»

                                             «Осень на пороге» Н. Сладков

                                              Описательный рассказ об овощах с опорой на схему

                                             «Богатый урожай» по серии сюжетных картин
                                             «По ягоды» Я. Тайц

                                              «Лебеди»  Л. Воронкова

           Составление рассказа      «Как мы играли»

                                              Описательный  рассказ о фруктах с опорой на схему

                                              Описательный  рассказ об одежде с опорой на схему

                                              «Как солнышко ботинок нашло» по серии сюжетных    

                                              картин
II  ПЕРИОД
Пересказ рассказа             «Заплатка» Н.Носов с использованием предметных

                                               картинок

                                              «Общая горка» по картине с проблемным сюжетом

                                              «Три медведя» рус.нар.сказка с элементами 

                                               драматизации

                                              «Кто как живет: заяц,белка, волк» Е.Чарушин

                                              «Как мы общаемся» по сюжетным картинам

                                              «Паровозик» Г.Цыферов

                                               «Сестра» Л.Кассиль

Составление рассказа       «Семейный ужин» по серии сюжетных картин

                                                «Новый год на пороге» по серии сюжетных картин с 
                                                 продолжением сюжета
                                                Описательный рассказ о зимующих птицах с 
                                                использованием схемы
                                                «В живом уголке» по сюжетной картине

III  ПЕРИОД
Пересказ рассказа               «Колосок» сказка-инсценировка по серии сюжетных
                                                  картин

                                                «Откуда хлеб пришел» по серии сюжетных картин

                                                 «Как Маша стала большой» Е.Пермяк

                                                 «Котенок» Л.Толстой

                                                 «Старый деде и внучек»  басня Л.Толстой

Составление рассказа         «Заяц и морковка» по серии сюжетных картин
                                                  Описательный рассказ о маме по собственному 
                                                   рисунку
                                                   Описательный  рассказ о профессиях с 

                                                   использованием схемы

                                                  «Одни дома» по сюжетной картине с придумыванием 

                                                    начала рассказа

                                                   «Граница Родины- на замке» по серии сюжетных 

                                                    картин

                                                    Описательный рассказ о насекомых с 

                                                    использованием схемы

                                                    «Лето красное пришло» по сюжетной картине           
Организация обучения и воспитания детей 7-го года жизни .
      На втором году обучения погрупповые логопедические занятия делятся по подгруппам, где учитывается уровнь речевого общего развития детей (по усмотрению логопеда).

      Каждое занятие учебного плана решает как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с нарушением речи. Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и выраженности недостатков развития речи.

      Коррекционно-образовательная деятельность строится с учетом возрастных особенностей детей, имеющих речевое недоразвитие.
На втором году обучения проводятся занятия трех видов:

· по формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи;

· по формированию произношения;

· по подготовке к обучению грамоте;
· 1-й период – 1 занятие в неделю по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи; 2 занятия по произношению; 1занятие по подготовке к обучению грамоте.

· 2-й период - 1 занятие в неделю по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи; 2 занятия по произношению; 1 занятие по подготовке к обучению грамоте.

· 3-й период - 1 занятие в неделю по развитию лексико-грамматических средств языка и связной речи; 1 занятие по произношению; 1 занятие по подготовке к обучению грамоте.

Длительность занятия на начальном этапе работы – 25 минут, к концу первого периода она может быть увеличена до 30 минут.  

План логопедических занятий в подготовительной группе
Коррекционная работа на I период в подготовительной  группе 

	Недели 
	Звуки, буквы
	Звуко-слоговой анализ, грамота
	Грамматический строй
	Лексика активная
	Лексика пассивная, темы
	Связная речь

	                  I период                                                                Сентябрь

	I
	Обследование
	Знакомство с детским садом, школой (экскурсия)
	

	II
	Обследование
	Овощи, фрукты (экскурсия)
	

	III

	[У]
Буква У

	Знакомство с понятием «звук», «гласный звук».

Различать понятия «звук», «буква». Выделение начального гласного.

	Формирование номинативного словаря (словаря существительных) по теме.

	Утюг, удав, улитка, утенок, ухо, удод, умывальник, паук, буквы, дуб, дудка, кухня, петух, губы, губка, бублик, бубен, пух, будильник 


	Осень

	Рассказывание по теме «Осень»


	IV
	[А]
Буква А


	Познакомить с понятием «звук», «гласный звук». Различать понятия «звук», «буква». Анализ ряда типа  АУ.

	Преобразование существительных единственного числа в форме именительного падежа в форму множественного числа.

	Автомат, альбом, айва, антенна, аллея, автомобиль, ателье, атомоход, танк, мак, вата, ванна, панама, аптека


	Деревья осенью. Листья.
	Составление описательного рассказа о дереве с использованием схемы

описания

	Октябрь

	I
	[И]
Буква И

	Познакомить с понятием «звук», «гласный звук». 
Отличать «звук И» от прочих гласных. Анализ ряда типа АУИ.
	Расширение глагольного словаря, практическое усвоение формы глаголов несовершенного вида, единственного числа настоящего времени.
	Ива, Иван, Инна,
Индюк, Илья,

Липа, лифт,

лилия, малина,
калина, бинт,

нитки, книга, 

будильник, иней.

	Овощи. Труд взрослых на полях и огородах.
	Пересказ русской народной сказки «Мужик и медведь» с элементами драматизации.

	II
	[П-П']
Буква П

	Познакомить с понятиями «согласный звук», «мягкий согласный звук», «твердый согласный звук». Анализ типа АП. Научить различать звуки П-Пь.

	Активизация словаря по теме. Формирование грамматической категории имен существительных в форме родительного падежа множественного числа.

	Пион, подвода, павлин, панама,
Пеликан, пальто, петух,  пулемет, паук, попугай, пять, поляна, липа,  пень, подкова, плита, петунья 


	Фрукты

	Пересказ рассказа Л.Н. Толстого «Косточка» с помощью сюжетных картин.


	III

	[Э]
Буква Э

	 Различение понятий «звук», «буква». Закрепление понятия «гласный звук». Анализ звукового ряда из двух гласных.

	Закрепление употребления имен существительных в родительном падеже.

	Экран, этажерка, эскимо, экскаватор, Эмма, электрик

	Насекомые
	Составление описательного рассказа о пчеле с опорой на схему.

	IV
	[Т-Ть]
Буква Т

	Научить различать звуки [Т-Ть.] Определение места звуков в словах.
	Формирование навыков словообразования. Образование уменьшительно-ласкательной формы имен существительных.
	Танк, туфли, вата, утка, кит, кот, бинт, бант, каток, пулемет, охотник, тыква, тапки, петух, калитка, кофта, лифт, тишина,  

Тим,  теремок, тень, тело
	Перелетные птицы
	Пересказ рассказа И.С. Соколова-Микитова «Улетают журавли» с помощью опорных сигналов.



Коррекционная работа на II период в подготовительной  группе 

	Недели 
	Звуки, буквы
	Звуко-слоговой анализ, грамота
	Грамматический строй
	Лексика активная
	Лексика пассивная, темы
	Связная речь

	                  II период                                                               Ноябрь

	I
	[К-Кь] 
Буква

К

	Различение звуков «К-Кь». Анализ слов типа «КАП», «КИТ». Учить составлять короткие слова.
	Согласование имен существительных с числительными. Образование прилагательных от существительных.
	Конь, кот, коньки, книга, танк, индюк, мак, маяк, венок, кухня, охотник, кубики, клюква, копейка, юбка, ботинка, конфета, паук
	Ягоды. Грибы.
	Пересказ рассказа В. Катаева «Грибы» с помощью сюжетных картин.

	II
	[М-Мь]
Буква

М

	Определение позиции звука в слове. Анализ прямых и обратных слогов типа «АМ, МА, МУ».
Анализ односложного слова типа «мак».

	Закрепление и расширение знаний детей по теме.
	Мак, мох, майка, комната, муха, альбом,  малина, мойка, маяк, лимон, автомат, Мила, мишка, медведь

	Домашние животные и их детеныши.
	Составление рассказа «Неудачная охота» по серии сюжетных картин.


	III
	[Ль]

	Определение позиции звука в слове. Закрепление навыка звукового анализа и синтеза. Закрепление понятия «мягкий согласный звук»

	Образование существительных множественного числа и их практическое употребление в речи
	Лимон, лента, олень, лифт, тюлень, липа, альбом, клюква, калина, клетка, поляна, лебедь, павлин, пальто, валенки, 
	Дикие животные и их детеныши
	Пересказ рассказа В. Бианки «Купание медвежат»

	IV
	[О]

Буква О

	Выделение звука «О» из начала, середины и конца слова. Выделение гласного из положения после согласного
	Образование относительных прилагательных
	Конь, кот, дом, лимон, каток, окна, пальто, вагон, венок, батон, хобот, ноги, мох, охотник, мойка, подкова
	Осенняя одежда, обувь, головные уборы
	Составление описательного рассказа с опорой на схему

	Декабрь

	I
	[Х-Хь] Буква Х
	Различение и четкое произношение звуков Х-Хь. Анализ слова типа «МУХИ»
	Развитие семантического поля слова «снег». Практическое закрепление в речи детей глаголов прошедшего времени. Уточнение и расширение словаря по теме. Расширение предикативного словаря.
	Хек, мухи, петухи, кухня, хлеб, петух, охотник, хобот, ухо, яхта, мох, хоккей, муха
	Зима
	Составление рассказа «Зимние забавы» по сюжетной картине

	II
	[Й] 
Буква Й

	Определение позиции звука в слове. Анализ слова типа «МАЙКА»
	Практическое закрепление в речи потребления имен существительных в различных падежах
	Копейка, кофейник, майка, двойка, попугай, май, сайка
	Дикие животные зимой
	Составление рассказа «Кормушка» по серии сюжетных картин


	III

	[Ы]
Буква Ы
	Закреплять навык определения позиции звука «Ы» в слове. Анализ слов типа «БЫК»
	Формирование словаря прилагательных. Образование относительных прилагательных. Развитие навыка словообразования.
	.Дым, дыня, тыква, ягоды, тюльпаны, панамы
	Посуда
	Совершенствование навыка пересказа текста «Мамина чашка»

	IV
	[Н-Нь]
Буква Н
	Звуко-слоговой анализ слов типа «КОНИ», «НИНА».
	Закрепление употребления имен существительных в творительном падеже.
	Снегопад, сенокос, медонос, нефтебаза
	Новый год
	Составление сложных предложений с противопоставлением. Составление рассказа по сюжетной картинке «На Новогоднем празднике».

	Январь 

	I
	КАНИКУЛЫ



	II
	[С-Сь]
Буква С
	Выкладывание звуко-слоговых схем типа «СИМА».
	Закрепление употребления имен существительных множественного числа в родительном падеже
	Самокат, садовод, листопад, снегопад, самолет, сенокос
	Животные жарких стран
	Пересказ рассказа Б.С. Житкова «Как слон спас хозяина от тигра»

	III

	[Я]
Буква Я
	Выкладывание звуко-слоговых схем типа «СОНЯ», «ТАНЯ». Отрабатывать навык чтения слов «ЯМА», «МАЯК».
	Обучение составлению сложносочиненных предложений. Расширение словаря антонимов.
Словообразование притяжательных прилагательных
	Яма, якорь, ясень, яблоко, Яша, янтарь, ягуар
	Семья
	Составление рассказа по сюжетной картине «Семья»

	IV
	[З-Зь]
Буква З
	Учить синтезу звуков. Звуко-слоговой анализ слов типа «ЗИМА».
	Закрепление навыка употребления имен существительных в творительном падеже. Формирование словаря глаголов
	Зайка, замок, забор, закат, занавеска, Зина, зонт, зима, зелень
	Инструменты
	Пересказ сказки «Две косы»

	Февраль

	I
	[Б-Бь]
Буква Б

	Чтение слов предложений. Слова, оканчивающиеся на звонкий звук «ЗУБЫ». Звуко-слоговой анализ слов типа «БАТОН», «КУБИК».
	.Образование притяжательных прилагательных
	Банан, бублики, буквы, азбука, бусы, бумага, беседка, бинокль,  бинт, кубики, билет, бидон
	Морские, речные и аквариумные обитатели
	Пересказ рассказа Е. Пермяка «Первая рыбка»

	II
	[В-Вь]
Буква В
	Выделение ударного гласного. Звуко-слоговой анализ слов типа «СЛИВЫ»
	Расширение словаря по теме «Военные профессии»
	Завод, ванна, вата, ваза, василек, вафли, валенки, венок, весна, весть
	День защитников Отечества
	Составление рассказа «Собака-санитар» по серии сюжетных картин

	III

	[Д-Дь]
Буква Д
	Учить выполнять синтез звуков в словах. Определять позицию звука в словах
	Формирование глагольного словаря по теме
	Дом, дым, дыня, дудка, дуга, дуб, диван, дерево, день, Дима, Дина, будильник, дети
	Комнатные растения
	Составление описательного рассказа про комнатные растения

	IV
	[Г-Гь]
 Буква

Г
	Анализ слов типа «БУМАГА». Учить синтезу слогов в словах.
	Образование и закрепление в речи глаголов движения с приставками. Дифференциация транспорта по видам.
	Гуси, вагон, губы, нога, ноги, бумага, ягоды, газета, книга, магазин  
	Транспорт
	Составление рассказа «Все хорошо, что хорошо кончается» по сюжетной картине с придумываем предшествующих и последующих событий.


Коррекционная работа на III период в подготовительной  группе
	Недели 
	Звуки, буквы
	Звуко-слоговой анализ, грамота
	Грамматический строй
	Лексика активная
	Лексика пассивная, темы
	Связная речь

	                  III период                                                               Март 

	I
	[Ш]
Буква Ш

	Анализ слов типа «КАШКА». Правила написания «ши»
	Развитие словаря прилагательных
	Шина, шайба, шкаф, машина,  Миша, шампунь
	Весна
	Пересказ рассказа К.Д. Ушинского «Четыре желания»

	II
	Буква Е
	Знакомство с буквой Е. Учить синтезу слов из слогов
	Развитие навыков словообразования
	Ель, енот, ежи,  дети, ветка

	Мамин праздник
	Составление рассказа «Поздравляем маму» по сюжетной картине с придумыванием предшествующих и последующих событий


	III
	[Л]
Буква Л

	Анализ слов типа «ПЛОТ», «СТУЛ», «ВОЛК». Учить подбирать слова к схемам звукового анализа.
	Расширение глагольного словаря по теме
	Стол, стул, слон, белка, волк. лампа, лапа, ландыш 
	Перелетные птицы весной
	Составление рассказа «Скворечник» по серии сюжетных картин

	IV
	[Ж]
Буква Ж
	Определение позиции звука «ж» в слове.

	Уточнение и расширение словаря по теме
	Жук, жаба, жакет, жадина

	Растения и животные весной
	Пересказ рассказа Г.А. Скребицкого «Весна» с придумыванием последующих событй


	Апрель

	I
	Буква Е
	Звуко-слоговой анализ   слогов типа –ле-,-пе-, слов типа «КОТЕНОК»
	Упражнение в образовании синонимических  рядов. Уточнение и расширение словаря по теме.
	Еж, елка, котенок, пеленка

	 Наша страна
	Пересказ рассказа С.А. Баруздина «Страна, где мы живем» с изменением главных действующих лиц с добавлением последующих событий

	II
	[Р-Рь]
 Буква Р
	Звуко-слоговой анализ слов типа «СТРАНА», «ШАРИК», «КРАСНЫЙ». Различение понятий «звук», «буква».
	Формирование навыков словообразования и расширение словаря.
	Тренер, физкультура, оркестр, карнавал, рыба, река, репей, речка, рама, рак, рисунок, роза
	Профессии
	Составление рассказа «Кто кормит нас вкусно и полезно» (из опыта)

	III

	[Ч]
 Буква 

Ч
	Анализ слов разного звуко-слогового состава, произношение которых не расходится с написанием. Правило написания «ча», «чу». Учить подбирать слова к схемам.
	Упражнение в образовании слов сложного состава. Расширение знания значений предлогов. Закрепление предложно-падежных конструкций. Уточнение и расширение словаря по теме
	Часы, чайник, чиж,
чемодан,  чайка, чудеса, чудо
	Наш дом. Мебель
	Составление рассказа «Дом, в котором я живу» (из личного опыта)

	IV
	Буква Ю
	Звуко-слоговой анализ слова «САЛЮТ», «КЛЮВ»
	Разграничение понятий по теме
	Юла, Юля, салют, клюв
	Сад-огород-лес
	Пересказ рассказа В.А Сухомлинского «Стыдно перед соловушкой» с придумыванием предшествующих событий

	Май 

	Недели 
	Звуки, буквы
	Звуко-слоговой анализ, грамота
	Грамматический строй
	Лексика активная
	Лексика пассивная, темы
	Связная речь

	I
	[Ц]
 Буква Ц
	Различение понятий «звук», «буква»
	Формирование навыка употребления в речи
возвратных глаголов.
Расширение словаря по теме
	Цапля, цыган, цыплята
	Человек
	Составление рассказа «Человек» по серии картин

	II
	[Ф-Фь]
Буква Ф
	Подбор слов со слогами «фа, фо, фу»
	Развитие навыков словообразования
	Фантик, фата, факел, фиалка, Федя, фара 
	Домашние животные
	Составление рассказа «Щенок» по серии сюжетных картин

	III

	[Щ]
Буква Щ
	Определение позиции звука в слове. Правописание «ща, щу»
	Согласование притяжательных местоимений с существительными. Расширение словаря по теме
	Щенок, щипцы, щи, роща
	Школа
	Составление рассказа по серии сюжетных картин (с одним закрытым сюжетом)

	IV
	Ь, Ъ
	Звуковой анализ слов типа «ЛОСЬ, «ПЕНЬ». Учить подбирать слова к схемам. Учить сравнивать количество  звуков и букв в словах с ъ знаком.
	Упражнение в образовании и  употреблении в речи прилагательных сравнительной степени. Формирование и расширение словаря по теме
	Лень, пень день, подъезд, подъем, подъезд, тень, мельница
	Лето
	Составление рассказа «Как я проведу лето»

	Июнь 

	Повторение пройденного материала на индивидуальных занятиях, в свободном общении, в играх, развлечениях, на прогулках, праздниках.


Примечание: при условии недостаточного усвоения детьми определенного звука логопед может проводить дополнительное  занятие на изучение данного звука.  

Перечень рассказов по развитию связной речи в старшей группе по методике 

О.С. Гомзяк
I  ПЕРИОД
Рассказывание по теме: «Осень»

            Составление описательного рассказа: «О дереве»

                                                                                    «О пчеле»

             Пересказ:                         «Мужик и медведь» русс. народ. сказка

                                                         «Косточка» Л.Н. Толстой

                                                          «Улетают журавли» И.С.Соколов-Микитов

                                                           Грибы» В. Катаев

                                                          «Купание медвежат» В.Бианки

              Составление рассказа:    «Неудачная охота»

II  ПЕРИОД

Составление рассказа:      «Зимние забавы» по сюжетной картине
                                                «Кормушка» по серии сюжетных картин

                                                «Как изготавливают мебель» по опорным словам

                                                 «Семья» по сюжетной картине

                                                «Первая рыбка» Е. Пермяк

                                                 «Собака-санитар» по серии сюжетных картин

                                                 «Все хорошо, что хорошо кончается» по сюжетной 

                                                 картине с придумыванием предшествующих и  

                                                 последующих событий

Пересказ:              «Лиса и журавль» (рус.нар. сказка) с элементами драматизации
                                «Как слон спас хозяина от тигра» Б.С. Житков

                                  «Две косы» сказка

III  ПЕРИОД

 Составление рассказа:            «Поздравляем маму» по сюжетной картине с 
                                                       придумыванием предшествующих и последующих

                                                        событий

                                                      «Скворечник» по серии сюжетных картин

                                                       «Кто кормит нас вкусно и полезно» (из коллективного 

                                                опыта)

                                                      «Дом, в котором я живу» (из личного опыта)

                                                     «Щенок» по серии сюжетных картин

                                                     «По серии сюжетных картин с одним закрытым              

                                                      фрагментом
                                                     «Как я проведу лето»

Пересказ:  « Четыре желания» К.Д. Ушинский

                       «Весна» Г.А. Скребицкий

                        «Страна, где мы живем» с изменением главных действующих лиц и 

                          добавлением последующих событий

                         «Стыдно перед соловушкой» В.А. Сухомлинский

2.1.3. Модель взаимодействия учителя – логопеда.


[image: image2]
Взаимодействие с педагогами ДОУ.

Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими  нарушения речи, во многом зави​сит от правильно организованного взаимодействия логопеда, вос​питателей, психолога, музыкального руководителя, инструкто​ра по физической культуре,  медицинских работников и  родителей. 

Каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, определен​ные образовательными программами и положениями, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сфе​ры, высших психических процессов и укреплении здоровья.

Логопед организует взаимодействие специалистов в коррекционно-педагогическом процессе ДОУ. Он планирует и координирует психолого-педагогическое сопровождение детей с тяжелыми нарушениями речи.

Рациональная организация совместной деятельности помо​гает правильно использовать кадровый потенциал, рабочее время, определять основные направления коррекционно-развивающей работы и умело реализовывать личностно-ориентированные формы общения с детьми. 

       В целом логопедическая работа с детьми дошкольного возраста подчиняется общей логике развертывания коррекционно-образовательного процесса и, следовательно, может быть представлена в виде алгоритма с разбивкой на ряд этапов, которые для достижения конечного результата – устранения недостатков в речевом развитии дошкольников – реализуются в строго определенной последовательности
2.1.4 Алгоритм логопедической работы в группе для детей с нарушениями речи.

	Этапы
	Основное содержание
	Результат

	Организационный
	Исходная психолого-педагогическая и логопедическая диагностика детей с нарушениями речи.

Формирование информационной готовности педагогов ДОУ и родителей к проведению эффективной коррекционно-педагогической работы с детьми.


	Составление индивидуальных коррекционно-речевых программ помощи ребенку с нарушениями речи в ДОУ и семье.

Составление программ групповой(подгрупповой) работы с детьми, имеющими сходные структуру речевого нарушения и/или уровень речевого развития.

Составление программ взаимодействия специалистов ДОУ и родителей ребенка с нарушениями речи.



	Основной
	Решение задач, заложенных в индивидуальных и групповых (подгрупповых) коррекционных программах.

Психолого-педагогический и логопедический мониторинг. Согласование, уточнение (при необходимости – корректировка) меры и характера коррекционно-педагогического влияния участников коррекционно-образовательного процесса.


	Достижение определенного позитивного эффекта в устранении у детей отклонений в речевом развитии.



	Заключительный
	Оценка качества и устойчивости результатов коррекционно-речевой работы ребенком (группой детей).

Определение дальнейших образовательных (коррекционно-образовательных перспектив выпускников группы для детей с нарушениями речи.
	Решение о прекращении логопедической работы с ребенком(группой), изменение ее характера или корректировка индивидуальных и групповых(подгрупповых) программ и продолжение логопедической работы.


Задачи воспитателей логопедических групп:

· Развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия  на занятиях по развитию речи, а также в свободной деятельности  (различные  дидактические, подвижные игры для развития речи).

· Расширение и активизация словарного запаса детей. Рассказывание и чтение воспитателем художественной литературы, рассматривание  детьми  картин и беседы по вопросам.  Заучивание программных стихотворений. Развитие монологической речи осуществляется  при составлении рассказов – описаний, рассказов по картине и серии картин, пересказов знакомых сказок.

· Проведение  повседневного наблюдения  за состоянием речевой деятельности детей, осуществление   контроля  за правильным использованием поставленных или исправленных звуков, отработанных  на занятиях грамматических форм по рекомендациям логопеда в тетрадях взаимодействия.

· Развитие познавательных интересов детей в ходе занятий, экскурсий, игр, а также в свободной деятельности

Совместная коррекционная деятельность логопеда и воспитателя.

	Задачи, стоящие перед учителем-логопедом
	Задачи, стоящие перед воспитателем



	1. Создание условий для проявления речевой активности и подражательности, преодоления речевого негативизма
	1. Создание обстановки эмоционального благополучия детей в группе

	2.  Обследование речи детей, психических процессов, связанных с речью, двигательных навыков
	2. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и навыков по программе предшествующей возрастной группы

	3.  Обследование речи детей, психических процессов, связанных с речью, двигательных навыков
	3. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и навыков по программе предшествующей возрастной группы

	4. Заполнение речевой карты, изучение результатов обследования и определение уровня речевого развития ребенка
	4. Заполнение протокола обследования, изучение результатов его с целью перспективного планирования коррекционной работы

	5  Обсуждение результатов обследования.
	5. Составление психолого-педагогической характеристики группы в целом

	6. Развитие слухового внимания детей и сознательного восприятия речи
	6.Воспитание общего и речевого поведения детей, включая работу по развитию слухового внимания

	7.   Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти
	7.  Расширение кругозора детей

	8.   Активизация словарного запаса, формирование обобщающих понятий
	8. Уточнение имеющегося словаря детей, расширение пассивного словарного запаса, его активизация по лексико-тематическим циклам

	9.   Обучение детей процессам анализа, синтеза, сравнения предметов по их составным частям, признакам, действиям
	9. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, величине и цвете предметов (сенсорное воспитание детей)

	10.   Развитие подвижности речевого аппарата, речевого дыхания и на этой основе работа по коррекции звукопроизношения
	10.  Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей

	11.    Развитие фонематического восприятия детей
	11.   Подготовка детей к предстоящему логопедическому занятию, включая выполнение заданий и рекомендаций логопеда

	12. Обучение детей процессам звуко-слогового анализа и синтеза слов, анализа предложений
	12.   Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми на логопедических занятиях

	13.    Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры слова
	13.   Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала разного вида

	14.  Формирование навыков словообразования и словоизменения
	14Закрепление навыков словообразования в различных играх и в повседневной жизни

	15. Формирование предложений разных типов в речи детей по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине и по ситуации
	15.   Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное исправление ошибок

	16. Подготовка к овладению, а затем и овладение диалогической формой общения
	16.   Развитие диалогической речи детей через использование подвижных, речевых, настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-драматизаций, театрализованной деятельности детей, поручений в соответствии с уровнем развития детей

	17.Развитие умения объединять предложения в короткий рассказ, составлять рассказы-описания, рассказы по картинкам, сериям картинок, пересказы на основе материала занятий воспитателя для закрепления его работы
	16.   Формирование навыка составления короткого рассказа, предваряя логопедическую работу в этом направлении


Задачи музыкального руководителя:

· Выполнение следующих упражнений: для развития основных движений, мелких мышц руки, активизации внимания, воспитания чувства музыкального ритма, ориентировки в пространстве, развития «мышечного чувства», развитие слухового восприятия, двигательной памяти;

· Танцы под пение, хороводы, игры с пением, шумовые оркестры. Музыкально – дидактические игры, способствующие развитию фонематического слуха и внимания, ритмические игры с заданиями на ориентировку в пространстве, упражнения на различение музыкальных звуков по высоте, распевки, вокализы  на автоматизацию тех  звуков, которые дети изучают на логопедических занятиях, этюды на развитие выразительности мимики, жестов, игры-драматизации.

Задачи руководителя по физической культуре:

· Выполнение общекоррегирующих упражнений, направленных на нормализацию мышечного тонуса, упорядочение темпа движений, синхронного взаимодействия между движениями и речью, воспитание быстроты реакции на словесные инструкции и т. д.

· Использование упражнений для развития общей и мелкой моторики,  координации движений, подвижных игр,  игр – инсценировок с речевым сопровождением (рифмованные тексты). Упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха.
Взаимодействие с родителями.

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее внимание, так как личность ре​бенка формируется, прежде всего, в семье и семейных отноше​ниях. В дошкольных учреждениях создаются условия, имити​рующие домашние, к образовательно-воспитательному про​цессу привлекаются родители, которые участвуют в занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театра​лизованных представлениях. Педагоги работают над создани​ем единого сообщества, объединяющего взрослых и детей.

В логопедической группе логопед и другие специалисты проводят для родителей открытые и совместные занятия, пы​таются привлечь родителей к коррекционно-развивающей ра​боте через систему методических рекомендаций. Эти рекомен​дации родители получают в устной форме на вечерних консультациях,  еженедельно в письменной форме в индивидуальных тетрадях и на стендах родительского уголка. Рекомендации роди​телям и домашние занятия родителей с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей, как в речевом, так и в общем развитии. 

Задания пособий подобраны в соответствии с изучаемыми в логопедических группах детского сада лексическими темами и требованиями Программы. Для каждого ребенка учтены его индивидуальные особенности развития. Речевую активность  детей родители должны поддерживать и всячески стимулиро​вать. 

Родители долж​ны стремиться создавать такие ситуации, которые будут по​буждать детей применять знания и умения, имеющиеся в их жизненном багаже. Опора на знания, которые были сформи​рованы ранее, становятся одной из основ домашней работы с детьми. Родители должны сти​мулировать познавательную активность детей, создавать твор​ческие игровые ситуации.

В свою очередь работа с детьми седьмого года жизни стро​ится на систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к обучению в школе.

     2.1.4 Перспективный тематический план работы учителя-логопеда по развитию звукопроизношения, фонематического восприятия и развитию связной речи в старшей группе №2, №11  на 2022-2023 учебный год.
I ПЕРИОД

(сентябрь, октябрь, ноябрь)
Обследование детей (первая половина сентября).

1.Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

2.Сбор анамнестических данных.

3.Заполнение речевых карт на каждого ребенка.

Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Темы для изучения.

	Месяц
	Неделя
	Развитие связной речи
	Обучение грамоте

	Сентябрь
	3-4
	Детский сад.
Игрушки.
	Развитие слухового внимания и восприятия на неречевых  и речевых звуках

	Октябрь
	1-4
	 Осень. Овощи. Фрукты. 

Сад-огород.
	 Звуки:

У

А

У-А
П

	Ноябрь
	1-2
	Лес. Грибы, ягоды, деревья.
Перелетные птицы.


	 Звуки:

О

И

Н

М

	
	3-4
	Одежда.
Обувь, одежда, головные уборы.
	


Содержание коррекционно-образовательной работы

Развитие словаря.
1. Развитие понимание речи.
       2. Составление простых нераспространенных предложений по однофигурным сюжетным картинками по образцу.

Постановка вопросов к однофигурным картинкам по образцу. Составление простых нераспространенных предложений по однофигурным сюжетным картинками по образцу.

2. Постановка вопросов к однофигурным картинкам по образцу.
3. Пополнение активного словаря существительными с уменьшительными и увеличительными суффиксами.
3. Обогащение экспрессивной речи сложными словами, неизменяемыми слова​ми, словами-антонимами и словами-синонимами.
4. Расширение представления о переносном значении и активизация в речи слов с переносным значением.

5. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами, отно​сительными и притяжательными  прила​гательными.

6. Дальнейшее овладение приставочными глаголами.
7. Практическое овладение всеми простыми предлогами и сложными предлогами из-за, из-под.
8. Обогащение экспрессивной речи за счет имен числи​тельных, местоименных форм, наречий, причастий.

Совершенствование грамматического строя речи.
1. Совершенствование умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного чис​ла в именительном падеже по всем изучаемым лексическим темам.
2. Закрепление умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного числа в косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами по всем изучаемым лексическим темам.

3. Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные и имена прилагательные с умень​шительными суффиксами по всем изучаемым лексическим темам.
4. Формирование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.
5. Закрепление умения согласовывать прилагательные и числительные с существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения к существительным.
6. Закрепление умения образовывать и использовать воз​вратные глаголы, глаголы в разных временных формах.
7. Совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений однородными членами.

8. Совершенствование навыков составления и использова​ния сложносочиненных предложений и сложноподчиненных предложений с придаточными времени.
9. Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами (со зрительной опорой и без нее).

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.

Развитие просодической стороны речи.
1. Продолжение работы по развитию речевого дыхания, формированию правильной голосоподачи и плавности речи в игровых упражнениях и свободной речевой деятельности. Фор​мирование умения соблюдать голосовой режим, не допускать форсирования голоса.

2. Формирование умения произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно громко, тихо, ше​потом.

3. Развитие тембровой окраски голоса, совершенствование умения изменять высоту тона в игровых упражнениях и сво​бодной речевой деятельности.

4. Формирование умения говорить в спокойном темпе.

5. Продолжение работы над четкостью дикции, интонаци​онной выразительностью речи.

Коррекция произносительной стороны речи.
1. Дальнейшая работа по активизации и совершенствова​нию движений речевого аппарата.

2. Формирование правильных укладов звуков, дальнейшая автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах — в игровой и свободной речевой деятельности.

3. Уточнение произношения звука в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и рече​вой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Закрепление навыка произношения и использования в активной речи трехсложных слов со стечением согласных и одним-двумя закрытым слогами (листопад, апельсин).
2. Совершенствование умения правильно произносить и использовать в активной речи односложные слова со стечени​ем согласных (сноп, лист).

3. Формирование умения правильно произносить и ис​пользовать в активной речи двусложные слова с двумя стече​ниями согласных (грядка, брюшко).
4. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Развитие фонематических представлений, навыков звукового анализа и синтеза.
1. Закрепление знания признаков гласных и согласных зву​ков, умения различать гласные и согласные звуки, подбирать слова на заданный звук.

2. Закрепление представлений о твердости-мягкости, глу​хости-звонкости согласных и умения дифференцировать со​гласные звуки по этим признакам, а так же по акустическим признакам и месту образования.

3. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, совершать звуковой анализ и синтез слов типа мак, осы, лис.
4. Формирование умения производить звуковой анализ и синтез слов типа лужа, клык, бобр, липа, лист, клин.
Обучение грамоте.

1.  Совершенствование умения «печатать» буквы, слоги, слова с пройденными буквами.

2.  Ознакомление с буквами. Формирование умения осознанно читать слоги, слова с этими буквами.

3.  Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» буквы; различать правильно и неправильно «напечатанные» буквы.

4.  Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Развитие связной речи и речевого общения.

1. Формирование желания рассказывать о собственных переживаниях, впечатлениях. Развитие не только познаватель​ного интереса, но и познавательного общения.

2. Совершенствование навыков ведения диалога, умения задавать вопросы, отвечать на них полно и кратко.

3. Закрепление умения составлять описательные рассказы и загадки-описания о деревьях, овощах, фруктах, ягодах, гри​бах, одежде, обуви, головных уборах, диких и домашних жи​вотных по заданному плану.

4. Совершенствование навыка пересказа сказок и небольших рассказов по заданному или кол​лективно составленному плану. Обучение пересказу с измене​нием времени действия и лица рассказчика.

5. Совершенствование навыка составления рассказов по
серии картин и по картине по заданному или коллективно
составленному плану.

II ПЕРИОД

(декабрь, январь, февраль, )

Темы для изучения.

	Месяц
	Неделя
	Развитие связной речи
	Обучение грамоте

	Декабрь
	1-2
	Ателье.
Зима. Зимние забавы

	Звуки: 

Т
Ть

К

Кь

Кь-К

	
	3-4
	Мебель. Части мебели.
Семья
	

	
	5
	Новогодний праздник
	

	Январь
	3-4
	 Зимующие птицы.

Дикие животные зимой.

	 Звуки и буквы 

Б

Бь

	Февраль
	1-2
	Почта.
Транспорт.
	Звуки:
Э

Г-Гь

Ль

Ы


	
	3
	Комнатные растения
	

	
	4
	 Наша армия. 
	


Содержание коррекционно-образовательной работы

Развитие словаря.

1. Расширение, уточнение и активизация словаря на основе систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
2. Обогащение экспрессивной речи сложными словами, многозначными словами, словами в переносном значении, однокоренными словами.
3. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами, отно​сительными и притяжательными прилагательными; прилагательными, обозначающими мораль​ные качества людей; прилагательными с противоположным значением.

4. Пополнение словаря однородными определениями.
5. Продолжение работы по дальнейшему овладению при​ставочными глаголами.
6.  Дальнейшее обогащение экспрессивной речи всеми про​стыми и некоторыми сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле).
Совершенствование грамматического строя речи.
1. Дальнейшее совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные и имена прилагательные с уменьшительными суффиксами.
2. Совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.

3. Формирование умения образовывать и использовать име​на прилагательные в сравнительной степени.
4.Закрепление умения согласовывать прилагательные и
числительные с существительными в роде, числе и падеже, подбирать однородные определения к существитель​ным.
5.Формирование умения образовывать и использовать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени.
6. Дальнейшее совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений однородными членами.

7. Совершенствование навыков составления сложносочи​ненных и сложноподчиненных предложений с придаточными времени и причины.
8. Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами.

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.

Развитие просодической стороны речи.
1.  Дальнейшее совершенствование и развитие речевого ды​хания.

2.  Совершенствование умения произвольно изменять силу, высоту и тембр голоса.

3.  Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в спокойном темпе.

4.  Продолжение работы над четкостью дикции, интонаци​онной выразительностью речи в игровой и свободной речевой деятельности.

Коррекция произносительной стороны речи.
1.  Дальнейшая активизация и совершенствование работы органов речевого аппарата.

2.  Дальнейшее продолжение работы по автоматизации пра​вильного произношения всех поставленных ранее звуков.

3.  Уточнение произношения звуков в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Формирование умения правильно произносить четырех​сложные слова из открытых слогов  и использовать их в активной речи.

2. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
1. Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук.

2. Совершенствование умения дифференцировать соглас​ные звуки по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустическим признакам и месту образования.

3. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоящих из четырех звуков (при условии, что написание слов не рас​ходится с произношением): лужа, кран, болт, лиса, винт, крик.
4. Ознакомление с новыми звуками. Форми​рование умения выделять эти звуки на фоне слова, подбирать слова с этими звуками.

Обучение грамоте.

1. Дальнейшее совершенствование умения «печатать» бук​вы, слоги, слова, предложения с пройденными буквами.

2. Ознакомление с буквами. Формирование умения осознанно читать слова, предложения с этими буквами.

3. Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» бук​вы; различать правильно и неправильно напечатанные буквы.

4. Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Развитие связной речи и речевого общения.
1.Дальнейшее развитие коммуникативных навыков. Обу​чение использованию принятых норм вежливого речевого об​щения (внимательно слушать собеседника, задавать вопросы, строить высказывания кратко или распространенно).
2. Совершенствование умения составлять описательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по картине и серии картин по данному или коллективно составленному плану.

3. Формирование умения составлять рассказы из личного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с увиденным, прочитанным.

4. Дальнейшее совершенствование навыка пересказа рас​сказов и знакомых сказок по коллек​тивно составленному плану. Совершенствование навыка пересказа с изменением времени действия и лица рассказ​чика.

III ПЕРИОД

(март, апрель, май)

Темы для изучения.

	Месяц
	Неделя
	Развитие связной речи
	Обучение грамоте

	Март


	1-2
	Весна. День рождения весны.
Праздник 8 марта
	Звуки: 

 С
Сь

Ш

С-Ш


	
	3-4
	Профессии.
Наша пища.
	

	Апрель
	1-2
	Откуда хлеб пришел?

Посуда.
	Звуки:

Х-Хь

В-Вь

З

Зь



	
	3-4  


	Мой дом.

Домашние животные и их детеныши.
	

	 Май
	 1-2
	Наша страна. Мой родной край.

Человек
	Звуки:

Ж

З-Ж

Д-Дь

Ф-Фь

	
	3-4
	Насекомые,

Лето

	

	


Содержание коррекционно-образовательной работы

Развитие словаря.
1. Расширение, уточнение и активизация словаря на осно​ве систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
2. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи сложными словами, много​значными словами, словами в переносном значении, однокоренными словами.

3. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи словами-синонимами и сло​вами-антонимами.
4. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи прилага​тельными с уменьшительными суффиксами, относительными; при​лагательными с противоположным значением.
5. Обогащение словаря однородными определениями, до​полнениями, сказуемыми.
6.  Пополнение словаря отглагольными существительными.
7.  Дальнейшее обогащение экспрессивной речи простыми и сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле).
8. Закрепление понятия слово и умения оперировать им.

Совершенствование грамматического строя речи.
1.  Дальнейшее совершенствование употребления сформи​рованных ранее грамматических категорий.
2.  Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.
3.  Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена прилагательные в сравнительной степени.
4.  Закрепление умения подбирать определения к сущест​вительным.
5.  Совершенствование умения образовывать и использо​вать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени.
6. Дальнейшее совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными и числи​тельных с существительными.

7.  Дальнейшее совершенствование навыков составления
простых предложений и распространения их однородными
членами, составления сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

8. Совершенствование навыков анализа простых рас​пространенных предложений без предлогов и с простыми пред​логами и навыка составления графических схем предложений.

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1. Дальнейшее развитие и совершенствование речевого дыхания.
2. Совершенствование звучности и подвижности голоса (быстрое и легкое изменение по силе, высоте, тембру).

3. Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в спокойном темпе.

4. Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной выразительностью речи в свободной речевой деятельности.

Коррекция произносительной стороны речи.
1. Продолжение работы по совершенствованию и активи​зации движений речевого аппарата.

2. Завершение работы по автоматизации правильного про​изношения звуков всех групп.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Формирование умения правильно произносить четырех​сложные и пятисложные слова сложной звукослоговой струк​туры (погремушка, колокольчик, велосипедист, регулировщик).
2. Дальнейшее совершенствование умения выполнять сло​говой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Совершенствование фонематических представлений, 

навыков звукового анализа и синтеза.
1. Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук.

2. Развитие навыков дифференциации согласных звуков по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустиче​ским признакам и месту образования.

3. Дальнейшее совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоя​щих из пяти звуков (при условии, что написание слов не расхо​дится с произношением): трава, слива, маска, миска, калина.
4. Ознакомление со звуками. Формирова​ние умения выделять эти звуки из слов, подбирать слова с этими звуками.

Обучение грамоте.

1. Закрепление навыков осознанного чтения и «печатания» слов, предложений.

2. Ознакомление с новыми буквами.

3. Совершенствование умения решать кроссворды, разга​дывать ребусы, читать изографы.

4. Совершенствование умения узнавать буквы, написанные разными шрифтами, различать правильно и неправильно на​печатанные буквы, а также буквы, наложенные друг на друга.

5.  Формирование умения правильно называть буквы рус​ского алфавита.

Развитие связной речи и речевого общения.

1. Повышение речевой коммуникативной культуры и раз​витие речевых коммуникативных навыков. Закрепление уме​ния соблюдать нормы вежливого речевого общения.
2. Дальнейшее совершенствование умения составлять опи​сательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по кар​тине и серии картин по данному или коллективно составлен​ному плану.

 3. Совершенствование умения составлять рассказы из лич​ного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с уви​денным, прочитанным.

4. Развитие индивидуальных способностей в творческой ре​чевой деятельности. Формирование умения составлять рассказы по картине с описанием предыдущих и последующих событий. Развитие умения отбирать для творческих рассказов самые инте​ресные и существенные события и эпизоды, включая в повество​вание описания природы, окружающей действительности, ис​пользуя вербальные и невербальные средства.

5.  Дальнейшее совершенствование умений отвечать на во​просы по тексту литературного произведения и задавать их.

Совершенствование навыка пересказа небольших рас​сказов по кол​лективно составленному плану. Закрепление навыка пересказа с изменением лица рассказчика и времени действия.

В итоге коррекционной работы дети должны научиться:
- понимать обращенную речь в соответствии с парамет​рами возрастной нормы;

- фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;

- правильно    передавать    слоговую    структуру    слов, используемых в самостоятельной речи;

- пользоваться в самостоятельной речи простыми рас​пространенными и сложными предложениями,  вла​деть навыками объединения их в рассказ;

- владеть элементарными навыками пересказа;

- владеть навыками диалогической речи;

- владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагатель​ных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существи​тельных и проч.;

- грамматически  правильно  оформлять самостоятель​ную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и сложные предлоги  правильно употребляться;

- использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических   категорий   (существитель​ных, глаголов, наречий, прилагательных, местоиме​ний и т. д.);

- владеть элементами грамоты: навыками чтения и пе​чатания  некоторых  букв,  слогов,  слов  и  коротких предложений в пределах программы.

 .
2.1.5. Перспективный тематический план работы учителя-логопеда по формированию лексико-грамматических категорий, фонематического восприятия, развитию связной речи и обучению грамоте  в подготовительной к школе  группе МБДОУ № 221

№3, №8 на 2022-2023 учебный год.
I ПЕРИОД

(сентябрь, октябрь, ноябрь)
Обследование детей (первая половина сентября).

1.Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

2.Сбор анамнестических данных.

3.Заполнение речевых карт на каждого ребенка.

Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Темы для изучения.

	Месяц
	Неделя
	Развитие связной речи
	 Развитие звукопроизношения и фонематических представлений

	Сентябрь
	3-4
	Осень.
Деревья осенью, листья.
	Звуки  

У 

А



	Октябрь
Ноябрь
	1-4
1-4
	Овощи. Труд взрослых на полях и огородах.
Фрукты.

Насекомые.

Ягоды, грибы.

Домашние животные и их детеныши.

Дикие животные и их детеныши.

Осенняя одежда, обувь, головные уборы.


	 Звуки 
И
П-Пь

Э

Т-Ть

Звуки

К-Кь

М-Мь

Ль

О


Содержание коррекционно-образовательной работы

Развитие словаря.
4. Расширение, уточнение и активизация словаря на осно​ве систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
5. Пополнение активного словаря существительными с уменьшительными и увеличительными суффиксами.
7. Обогащение экспрессивной речи сложными словами, неизменяемыми слова​ми, словами-антонимами и словами-синонимами.
8. Расширение представления о переносном значении и активизация в речи слов с переносным значением.

9. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами, отно​сительными и притяжательными прила​гательными.

10. Дальнейшее овладение приставочными глаголами.
9. Практическое овладение всеми простыми предлогами и сложными предлогами из-за, из-под.
10. Обогащение экспрессивной речи за счет имен числи​тельных, местоименных форм, наречий, причастий.

Совершенствование грамматического строя речи.
4. Совершенствование умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного чис​ла в именительном падеже по всем изучаемым лексическим темам.
5. Закрепление умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного числа в косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами по всем изучаемым лексическим темам.

6. Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные и имена прилагательные с умень​шительными суффиксами по всем изучаемым лексическим темам.
8. Формирование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.
9. Закрепление умения согласовывать прилагательные и числительные с существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения к существительным.
10. Закрепление умения образовывать и использовать воз​вратные глаголы, глаголы в разных временных формах.
11. Совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений однородными членами.

10. Совершенствование навыков составления и использова​ния сложносочиненных предложений и сложноподчиненных предложений с придаточными времени.
11. Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами (со зрительной опорой и без нее).

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.

Развитие просодической стороны речи.
3. Продолжение работы по развитию речевого дыхания, формированию правильной голосоподачи и плавности речи в игровых упражнениях и свободной речевой деятельности. Фор​мирование умения соблюдать голосовой режим, не допускать форсирования голоса.

4. Формирование умения произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно громко, тихо, ше​потом.

6. Развитие тембровой окраски голоса, совершенствование умения изменять высоту тона в игровых упражнениях и сво​бодной речевой деятельности.

7. Формирование умения говорить в спокойном темпе.

8. Продолжение работы над четкостью дикции, интонаци​онной выразительностью речи.

Коррекция произносительной стороны речи.
3. Дальнейшая работа по активизации и совершенствова​нию движений речевого аппарата.

4. Формирование правильных укладов звуков, дальнейшая автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах — в игровой и свободной речевой деятельности.

3. Уточнение произношения звука в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и рече​вой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
5. Закрепление навыка произношения и использования в активной речи трехсложных слов со стечением согласных и одним-двумя закрытым слогами (листопад, апельсин).
6. Совершенствование умения правильно произносить и использовать в активной речи односложные слова со стечени​ем согласных (сноп, лист).

7. Формирование умения правильно произносить и ис​пользовать в активной речи двусложные слова с двумя стече​ниями согласных (грядка, брюшко).
8. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Развитие фонематических представлений, навыков звукового анализа и синтеза.
5. Закрепление знания признаков гласных и согласных зву​ков, умения различать гласные и согласные звуки, подбирать слова на заданный звук.

6. Закрепление представлений о твердости-мягкости, глу​хости-звонкости согласных и умения дифференцировать со​гласные звуки по этим признакам, а так же по акустическим признакам и месту образования.

7. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, совершать звуковой анализ и синтез слов.
8. Формирование умения производить звуковой анализ и синтез слов типа лужа, клык, бобр, липа, лист, клин.
Обучение грамоте.

5.  Совершенствование умения «печатать» буквы, слоги, слова с пройденными буквами.

6.  Ознакомление с буквами. Формирование умения осознанно читать слоги, слова с этими буквами.

7.  Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» буквы; различать правильно и неправильно «напечатанные» буквы.

8.  Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Развитие связной речи и речевого общения.

6. Формирование желания рассказывать о собственных переживаниях, впечатлениях. Развитие не только познаватель​ного интереса, но и познавательного общения.

7. Совершенствование навыков ведения диалога, умения задавать вопросы, отвечать на них полно и кратко.

8. Закрепление умения составлять описательные рассказы и загадки-описания связанные с лексическими темами по заданному плану.

9. Совершенствование навыка пересказа сказок и небольших рассказов по заданному или кол​лективно составленному плану. Обучение пересказу с измене​нием времени действия и лица рассказчика.

10. Совершенствование навыка составления рассказов по
серии картин и по картине по заданному или коллективно
составленному плану.

II ПЕРИОД

( декабрь, январь, февраль)

Темы для изучения.

	Месяц
	Неделя
	Развитие связной речи
	 Развитие звукопроизношения и фонематических представлений

	 Декабрь
	1-2
	Зима.

Дикие животные зимой.
	Звуки

Х-Хь

Й

Ы

Н-Нь


	
	3-4
	Посуда.

Новый год.
	

	Январь
	2
	Животные жарких стран
	Звуки
С-Сь
Я

З-Зь



	
	3
	Семья
	

	
	4
	Инструменты
	

	Февраль
	1-2
	Морские, речные и аквариумные рыбы.

День защитника Отечества.
	 Звуки  

   Б-Бь
В-Вь

Д-Дь

Г-Гь


	
	3-4
	Комнатные растения.
Транспорт.
	


 Содержание коррекционно-образовательной работы

Развитие словаря.

7. Расширение, уточнение и активизация словаря на основе систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
8. Обогащение экспрессивной речи сложными словами, многозначными словами, словами в переносном значении, однокоренными словами.
9. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами, отно​сительными и притяжательными прилагательными; прилагательными, обозначающими мораль​ные качества людей; прилагательными с противоположным значением.

10. Пополнение словаря однородными определениями.
11. Продолжение работы по дальнейшему овладению при​ставочными глаголами.
12.  Дальнейшее обогащение экспрессивной речи всеми про​стыми и некоторыми сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле).
Совершенствование грамматического строя речи.
4. Дальнейшее совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные и имена прилагательные с уменьшительными суффиксами.
5. Совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.

6. Формирование умения образовывать и использовать име​на прилагательные в сравнительной степени.
4.Закрепление умения согласовывать прилагательные и
числительные с существительными в роде, числе и падеже, подбирать однородные определения к существитель​ным.
5.Формирование умения образовывать и использовать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени.
6. Дальнейшее совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений однородными членами.

9. Совершенствование навыков составления сложносочи​ненных и сложноподчиненных предложений с придаточными времени и причины.
10. Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами.

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.

Развитие просодической стороны речи.
3.  Дальнейшее совершенствование и развитие речевого ды​хания.

4.  Совершенствование умения произвольно изменять силу, высоту и тембр голоса.

5.  Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в спокойном темпе.

6.  Продолжение работы над четкостью дикции, интонаци​онной выразительностью речи в игровой и свободной речевой деятельности.

Коррекция произносительной стороны речи.
4.  Дальнейшая активизация и совершенствование работы органов речевого аппарата.

5.  Дальнейшее продолжение работы по автоматизации пра​вильного произношения всех поставленных ранее звуков.

6.  Уточнение произношения звуков в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
3. Формирование умения правильно произносить четырех​сложные слова из открытых слогов  и использовать их в активной речи.

4. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
5. Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук.

6. Совершенствование умения дифференцировать соглас​ные звуки по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустическим признакам и месту образования.

7. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоящих из четырех звуков (при условии, что написание слов не рас​ходится с произношением)
8. Ознакомление с новыми звуками. Форми​рование умения выделять эти звуки на фоне слова, подбирать слова с этими звуками.

Обучение грамоте.

5. Дальнейшее совершенствование умения «печатать» бук​вы, слоги, слова, предложения с пройденными буквами.

6. Ознакомление с буквами. Формирование умения осознанно читать слова, предложения с этими буквами.

7. Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» бук​вы; различать правильно и неправильно напечатанные буквы.

8. Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Развитие связной речи и речевого общения.
1.Дальнейшее развитие коммуникативных навыков. Обу​чение использованию принятых норм вежливого речевого об​щения (внимательно слушать собеседника, задавать вопросы, строить высказывания кратко или распространенно).
5. Совершенствование умения составлять описательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по картине и серии картин по данному или коллективно составленному плану.

6. Формирование умения составлять рассказы из личного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с увиденным, прочитанным.

7. Дальнейшее совершенствование навыка пересказа рас​сказов и знакомых сказок по коллек​тивно составленному плану. Совершенствование навыка пересказа с изменением времени действия и лица рассказ​чика.
III ПЕРИОД

(март, апрель, май)

Темы для изучения.

	Месяц
	Неделя
	Развитие связной речи
	 Развитие звукопроизношения и фонематических представлений

	Март 
	1-2
	Весна.
Мамин праздник.
	Звуки

Ш
Е

Л

Ж

	
	3-4
	Перелетные птицы весной.
Растения и животные весной.
	

	Апрель
	1-2
	 Наша страна.

Профессии.
	Звуки 

Е

Р-Рь

Ч

Ю


	
	3-4
	 Наш дом, мебель.

Сад-огород-лес.
	

	 Май
	 1-2
	Человек.

Домашние животные.
	Звуки

Ц

Ф-Фь

Щ

Ь 

Ъ

	
	3
	Школа.
	

	
	4
	Лето.
	


Содержание коррекционно-образовательной работы 

Развитие словаря.
1.Расширение понимания значения слова, его смысла применительно к определенной ситуации и формирование на этой основе более прочных связей между образами.

2.Расширение объема правильно произносимых сущест​вительных — названий предметов, объектов, их частей; назва​ний природных явлений.
3.Совершенствование понимания обобщающего значения слов, продолжение работы по формированию родовых и ви​довых обобщающих понятий.
4.Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках изучаемых лексических тем, приставочных глаголов.
5.Закрепление навыка употребления относительных при​лагательных, притяжательных прилага​тельных и прилагательными с ласкательными суф​фиксами.
6.Обогащение экспрессивного словаря наиболее употреб​ляемыми словами-антонимами и словами-синонимами.
7.Формирование представления о многозначности слов на основе усвоения устойчивых словосочетаний и речевых кон​струкций.
8.Продолжение работы по уточнению понимания и рас​ширения значений простых предлогов.

9.Активизация освоенных ранее других частей речи.

Формирование и совершенствование грамматического строя речи.
1.Совершенствование умения образовывать и употреблять предложно-падежные формы с существительными единствен​ного и множественного числа.
2.Совершенствование умения изменять по падежам, чис​лам и родам имена прилагательные.
3.Закрепление навыков образования и употребления гла​гольных форм.
4.Закрепление навыков образования и употребления от​носительных прилагательных с продуктивными суффиксами -ов, -ев, -ан, -ян,  притяжательных прилагательных, прилагательных с ласкательными суффиксами.
5.Совершенствование практического навыка согласова​ния прилагательных с существительными в роде, числе, па​деже и числительных с существительными в роде и числе в именительном паде​же.

6.Совершенствования навыка употребления простых пред​логов и отработка словосочетаний с ними.
7.Совершенствование навыка составления простых рас​пространенных предложений.
8.Формирование навыка анализа простых предложений без предлога со зрительной опорой.
9.Обучение составлению сложносочиненных предложений.
10. Обучение составлению предложений с противительным союзом а. 

11.Обучение составлению сложноподчиненных предложе​ний.
Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.

Развитие просодической стороны речи.
1.Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и развитие длительного речевого выдоха на материале стихотворных текстов с отработанными звуками.

2.Развитие навыка мягкого голосоведения в свободной речевой деятельности.

3.Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игро​вой и свободной речевой деятельности.

4.Совершенствование интонационной выразительности ре​чи и качеств голоса (силы, тембра, способности к усилению и ослаблению) в инсценировках, играх-драматизациях, театра​лизованных играх, в другой игровой и свободной речевой дея​тельности.

5.Совершенствование четкости дикции на материале не​больших стихотворных текстов с отработанными звуками.

Коррекция произносительной стороны речи.
1 Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, шипящих, йотированных звуков, аффрикат, звуков в игровой и свободной речевой деятельности.

2. Активизация движений речевого аппарата.

3. Формирование правильных укладов звуков, автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах — в игровой и свободной речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1.Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трех​сложных слов со стечением согласных (сосулька, кактусы, трактора) и формирование навыка практического использо​вания их в предложениях и коротких рассказах.

 2.Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одно​го, двух, трех слогов.

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
1.Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук, со​гласный звук, звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мяг​кий согласный звук, твердый согласный звук.
2.Закрепление представления о слогообразующей роли глас​ных звуков.
3.Совершенствование умения различать на слух согласные звуки по месту образования, по глухости-звонкости, твердо​сти-мягкости в ряду зву​ков, слогов, слов.

4.Совершенствование умения определять место звука в слове.

5.Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук, слов со звуком в определенной позиции (начало, середина, конец слова).

6.Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, уха, мак, кит, лось).
Обучение грамоте.
1.Ознакомление с буквами.

2.Совершенствование навыка составления этих букв из палочек, выкладывания из шнурочка, кубиков, мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и в воздухе.

3.Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.

4.Совершенствование навыка осознанного чтения слов.

Развитие связной речи и речевого общения.
1.Дальнейшее развитие диалогической и монологической форм речи. Стимуляция собственных высказываний детей — вопросов, ответов, реплик, являющихся основой познаватель​ного общения.

2.Дальнейшее совершенствование умения составлять рас​сказы-описания, загадки-описания о предметах и объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картинок и по сюжетной картине. Формирование умения отражать логическую и эмоциональную последователь​ность событий в рассказе, взаимосвязь его отдельных частей.

3.Совершенствование навыка пересказа.

4.Формирование умения понимать свои чувства и чувства других людей и рассказывать об этом.
III.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ.

1.1 Программа, разработанная с учетом регионального компонента.

На занятиях логопед использует для закрепления словарный минимум по УМК, который дает воспитатель по обучению татрскому языку

.

УКЫТУ-МЕТОДИК КУЛЛАНМА 

(УМК “УЙНЫЙ-УЙНЫЙ ҮСӘБЕЗ”) НИГЕЗЕНДӘ

МӘКТӘПКӘЧӘ ЯШЬТӘГЕ ТАТАР ТЕЛЕН ӨЙРӘНҮЧЕ

РУС ТЕЛЛЕ БАЛАЛАР ӨЧЕН ЛЕКСИК МИНИМУМ, 5-6 ЯШЬ.

(словарный минимум для детей, обучающихся татарскому языку 

по учебно-методическому комплекту (УМК), 5-6 лет)

	
СҮЗЛӘР (слова)
	САНЫ

(кол-во)

	Актив сүзләр: әти, әни, кыз, малай, мин, исәнмесез, сау булыгыз, исәнме, эт, песи, әйе, юк, сау бул, әби, бабай, әйбәт, ипи, алма, сөт, чәй, рәхмәт, мә, тәмле, кил монда, утыр, бир, аша, эч, туп, зур, кечкенә, матур, курчак, куян, аю, хәлләр ничек, уйна, пычрак, чиста, ю, бер, ике, өч, дүрт, биш. (49 сүз)

Пассив сүзләр: утырыгыз, бу кем?, кем юк?, син кем?, кем анда?, басыгыз, ал, ничә? нинди? (13 сүз)
	4-5 лет

62 слова

	+ ЛЕКСИК МИНИМУМ (5-6 яшь) 

Актив сүзләр: кишер, нинди, баллы, ничә, суган, бәрәңге, алты, җиде, сигез, тугыз, ун, кыяр, кәбестә, кызыл, сары, яшел, кирәк, юа, нәрсә кирәк, аш, ботка, кашык, тәлинкә, чынаяк, зәңгәр, күлмәк, чалбар, ки, сал, йокла, бит, кул, өстәл, урындык, карават, яратам, бар (38 сүз)

Пассив сүзләр:  бу нәрсә?, хәерле көн, нәрсә бар?  күп (7 сүз)
	5-6 лет

	АКТИВ СҮЗЛӘР (активный словарь) 


	

	1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19-20
	Кишер - морковь 

Нинди ?- Какой? 

Баллы – сладкий (-ая, -ое) Ничә? – Сколько? 

Суган - лук 

Бәрәңге - картофель 

Алты - шесть 

Җиде - семь 

Сигез - восемь 

Тугыз - девять 

Ун - десять 

Кыяр - огурец 

Кәбестә - капуста 

Кызыл - красный (-ая, -ое) Сары - жёлтый (-ая, -ое)

Яшел - зелёный(-ая, -ое) Кирәк - надо 

Юа -моет 

Нәрсә кирәк? – Что надо?
	21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38
	Аш- суп

Ботка - каша 

Кашык - ложка 

Тәлинкә - тарелка 

Чынаяк - чашка 

Зәңгәр – синий (-яя, -ее)

Күлмәк – платье (рубашка) Чалбар - брюки 

Ки - одевай 

Сал - снимай 

Йокла - спи 

Бит - лицо 

Кул - рука 

Өстәл - стол 

Урындык - стул 

Карават - кровать 

Яратам - люблю 

Бар - есть
	38

	ПАССИВ СҮЗЛӘР (пассивный словарь) 


	

	1-2

3-4
	Бу нәрсә? – Это что? 

Хәерле көн – Добрый день 
	4-5

6-7
	Нәрсә бар? – Что есть

Күп - много
	7

	ВСЕГО
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УКЫТУ-МЕТОДИК КУЛЛАНМА 

(УМК “МӘКТӘПКӘ ИЛТӘ ЮЛЛАР”) НИГЕЗЕНДӘ

МӘКТӘПКӘЧӘ ЯШЬТӘГЕ ТАТАР ТЕЛЕН ӨЙРӘНҮЧЕ

РУС ТЕЛЛЕ БАЛАЛАР ӨЧЕН ЛЕКСИК МИНИМУМ, 6-7 ЯШЬ.

(словарный минимум для детей, обучающихся татарскому языку 

по учебно-методическому комплекту (УМК), 6-7 лет)

	
СҮЗЛӘР (слова)
	САНЫ

(кол-во)

	ЛЕКСИК МИНИМУМ (4-5 яшь)

Актив сүзләр: әти, әни, кыз, малай, мин, исәнмесез, сау булыгыз, исәнме, эт, песи, әйе, юк, сау бул, әби, бабай, әйбәт, ипи, алма, сөт, чәй, рәхмәт, мә, тәмле, кил монда, утыр, бир, аша, эч, туп, зур, кечкенә, матур, курчак, куян, аю, хәлләр ничек, уйна, пычрак, чиста, ю, бер, ике, өч, дүрт, биш. (49 сүз)

Пассив сүзләр: утырыгыз, бу кем?, кем юк?, син кем?, кем анда?, басыгыз, ал, ничә? нинди? (13 сүз)
	4-5 лет

62 слова

	+ ЛЕКСИК МИНИМУМ (5-6 яшь) 

Актив сүзләр: кишер, нинди, баллы, ничә, суган, бәрәңге, алты, җиде, сигез, тугыз, ун, кыяр, кәбестә, кызыл, сары, яшел, кирәк, юа, нәрсә кирәк, аш, ботка, кашык, тәлинкә, чынаяк, зәңгәр, күлмәк, чалбар, ки, сал, йокла, бит, кул, өстәл, урындык, карават, яратам, бар (38 сүз)

Пассив сүзләр:  бу нәрсә?, хәерле көн, нәрсә бар?  күп (7 сүз)
	5-6 лет

45 слов

	+ ЛЕКСИК МИНИМУМ (6-7 яшь) 

Актив сүзләр: син кем, хәерле көн, тычкан, бу кем? бу нәрсә? нишли?, йоклый, утыра, ашый, эчә, нишлисең?, ашыйм, эчәм, уйный, уйныйм, утырам, барам, кая барасың?, син нишлисең?,сикер, сикерәм, сикерә, йөгерә, төлке, йөгер, йөгерәм, чәк-чәк, өчпочмак, яшь, бүре, керпе, тавык, әтәч, үрдәк, чана, шуа, шуам, бие, бии, биим, ак, кара, җырла, җырлыйм, зур рәхмәт, китап укый, рәсем ясыйм, укыйм, дәфтәр (58 сүз)

Пассив сүзләр:  нәрсә яратасың? (2 сүз) 
	6-7 лет

60 слов

	АКТИВ СҮЗЛӘР (активный словарь) 
	

	1

2-3

4

5-6

7-8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21-22

23-24

25

26

27

28

29

30
	Син кем? – Ты кто?

Хәерле көн – добрый день 

Тычкан – мышь

Бу кем? – Это кто? 

Бу нәрсә? – Это что?

Нишли? – Что делает? 

Йоклый – спит

Утыра – сидит

Ашый – кушает, ест 

Эчә – пьёт

Нишлисең? – Что делаешь? 

Ашыйм – кушаю, ем 

Эчәм - пью 

Уйный - играет 

Уйныйм - играю 

Утырам - сижу 

Барам - иду 

Кая барасың? – Куда идёшь? 

Син нишлисең? – Ты что делаешь?

Сикер - прыгай 

Сикерәм – прыгаю 

Сикерә - прыгает 

Йөгерә - бежит 

Төлке - лиса 

Йөгер - беги 
	31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50-51

52-53

54-55

56

58
	Йөгерәм - бегу 

Чәк-чәк – чак-чак 

Өчпочмак – треугольник

Яшь - лет 

Бүре - волк 

Керпе - ёж 

Тавык - курица 

Әтәч - петух 

Үрдәк - утка 

Чана - санки 

Шуа - катается 

Шуам - катаюсь 

Бие - танцуй 

Бии - танцует 

Биим – танцую

Ак - белый 

Кара - чёрный 

Җырла - пой 

Җырлыйм - пою 

Зур рәхмәт – большое спасибо Китап укый – книгу читает 

Рәсем ясыйм - рисую 

Укыйм - читаю 

Дәфтәр - тетрадь 
	58

	
	ПАССИВ СҮЗЛӘР (пассивный словарь) 
	2

	1-2
	Нәрсә яратасың? – Что любишь? 
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3.1.2  Условия реализации рабочей программы.

Материально – техническое оснащение.

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно выделить несколько основных зон: 

1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения. 

Она представлена книжными полками и детскими уголками и содержит следующие разделы: 

· Материалы по обследованию речи детей; 

· Методическая литература по коррекции речи детей;

· Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с нарушениями речи; 

· Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда; 

· Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в коробках, папках и конвертах).

2. Информационная зона для педагогов и родителей

Она расположена на планшетах (стендах): в коридоре, в приемной группы, в логопедическом кабинете и содержит популярные сведения о развитии и коррекции речи детей, обновляется раз в месяц.

3. Зона индивидуальной коррекции речи.

Здесь располагаются большое зеркало и рабочий стол, за которым проходит индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеются изображения основных артикуляционных упражнений и звуковых профилей. 

4. Зона подгрупповых занятий. 

Эта зона оборудована магнитной доской, мольбертом, учебными планшетами, детским столом, магнитными азбуками. 

Необходимым условием реализации рабочей образовательной программы является наличие основной документации:

1. Журнал учета посещаемости логопедических занятий детьми.

2. Журнал обследования речи детей, посещающих дошкольное образовательное учреждение (с 3 до 7 лет).

3. Журнал регистрации детей, нуждающихся в коррекционной (логопедической) помощи.

4. Речевая карта на каждого ребенка с перспективным планом работы по коррекции выявленных речевых нарушений, результатами продвижения раз в полгода, с указанием даты ввода и окончания занятий.

5. Годовой план работы учителя-логопеда ДОУ. 

6. Рабочая программа учителя-логопеда ДОУ со всеми видами планирования. 

7. Тетради-дневники для методических рекомендаций родителям по организации занятий с детьми в домашних условиях. 

8. Регламент логопедической НОД, заверенный  заведующим дошкольным образовательным учреждением.

9. Циклограмма  работы учителя-логопеда, утвержденная  руководителем дошкольного образовательного учреждения, согласованная  с администрацией учреждения.

10. Картотека с перечислением оборудования, учебных и наглядных пособий, находящихся в логопедическом кабинете.

11. Копии отчетов об эффективности коррекционной (логопедической) работы за учебный год (не менее чем за последние три года).

12. Ежедневное планирование работы учителя-логопеда (планирование индивидуальной работы); 

3.1.3  Учебно-методические средства обучения.

Коррекционно-развивающие программы:
· Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина Программы дошкольных образовательных учреждений  компенсирующего вида для детей с нарушением речи «Коррекция нарушений речи». – М.: Просвещение, 2010 г. 

Программно — методическое  обеспечение реализации программы :

· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет. Конспекты фронтальных занятий I периода обучения в старшей логогруппе/ О.С. Гомзяк.-М.: Издательство ГНОМ, 2014.—128 с.-(Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет. Конспекты фронтальных занятий II периода обучения в старшей логогруппе / О. С. Гомзяк-М: Издательство ГНОМ, 2014.- 129 с.-(Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).
· Гомзяк О.С Говорим правильно в 5-6 лет. Конспекты фронтальных занятий III периода обучения в старшей логогруппе /О.С. Гомзяк.- М.: Издательство ГНОМ, 2014- 126 с.-(Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).

·  Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет. Конспекты занятий по развитию связной речи в старшей логогруппе / О.С. Гомзяк. –М.: Издательство ГНОМ, 2014.-160 с.- (Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий I периода обучения в подготовительной к школе логогруппе /О.С. Гомзяк.- М.: Издательство ГНОМ, 2014.-104с.-(Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).

· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий II периода обучения в подготовительной к школе логогруппе /О.С. Гомзяк.-М.: Издательство ГНОМ, 2014.-106с.- (Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий III периода обучения в подготовительной к школе логогруппе/ О.С. Гомзяк.-М.: Издательство ГНОМ, 2014.-126 с.- (Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты занятий по развитию связной речи в подготовительной к школе логогруппе / О.С.Гомзяк.-М.: Издательство ГНОМ, 2014.-112с.- (Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников»).
· Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения. М.: ООО «Гном-Пресс», 2008г.
· Е.А. Пожиленко Волшебный мир звуков и слов. М.: Гуманит. изд. Центр ВЛАДОС, 1999 г.

· С.П. Цуканова, Л.Л. Бетц  Учим ребенка говорить и читать. М.: ООО «Издательство «Гном и Д», 2008 г.
· Н.В. Нищева. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе детского сада для детей с ОНР. – СПб.:ООО «Издательство «Детство - Пресс», 2012. – 704с.
· Н.М. Миронова.  Развиваем фонематическое восприятие у детей старшей и подготовительной группы. М.: Издательство Гном, 2011 г.

· О.Г.Молчанова.  До школы шесть месяцев: срочно учимся читать. М.: Издательство Гном, 2011 г.

· О.И. Крупенчук.  Научите меня говорить правильно. Пособие по логопедии для детей и родителей. – СПб.: Издательский Дом «Литера», 2008 г.

· С.М. Миронцева.  Взаимодействие участников процесса коррекционно-мречевого развития дошкольников. -Спб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО» «ДЕТСВО — ПРЕСС», 2012 г.

· З.Е. Агранович  Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям.- СПб.: ООО «Издательство «Детство- Пресс», 2013

· Н.С. Варенцова, Е.В. Колесникова. Развитие фонематического слуха.- М.: Издательство «ГНОМ - ПРЕСС», 1997

· Т.В. Буденная Логопедическая гимнастика.- СПб.: «Детство- Пресс», 1998

· Е.В. Колесникова. Развитие звуко- буквенного анализа у детей 5-6 лет./Е.В. Колесникова.- М.: Издательство «Ювента», 2012

· Е.М. Косинова Грамматическая тетрадь № 1, № 2,№ 3,№ 4 для занятий с дошкольниками.- М.: ТЦ Сфера, 2012

· Т.Е. Ковригина, Р.Е. Шеремет Занимательное обучение чтению детей 6-7 лет/ Т.Е. Ковригина, Р.Е. Шеремет.- Волгоград: Учитель, 2009

· Л.В. Лопатина, Н.В. Серебрякова Логопедическая работа в группах дошкольников со стертой формой дизартрии.- СПб.: «Образование», 1994

· Е.В. Мазанова Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза/ Е.В. Мазанова.- М.: Издательство «ГНОМ и Д», 2007
-    Л.И. Плаксина «Программа Специальных (коррекционных) образовательных учреждений  IV вида для детей с нарушениями зрения» под редакцией 
· Т.А. Ткаченко. Развиваем мелкую моторику. – М., 2010

· Т.А. Ткаченко. Развиваем мелкую моторику В первый класс без дефектов речи/ Т.А. Ткаченко. – СПб.: «ДЕТСТВО - ПРЕСС», 1999

· Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова .Формирование звукопроизношения у дошкольников.- М.: МГОПИ, 1993

· М.Ф. Фомичева. Воспитание у детей правильного произношения/ М.Ф. Фомичева. – М.: Просвещение, 1989

Интернет - сайты :

· http://logopeddoma.ru/
· http://www.solnet.ee/
· http://www.kindereducation.com/
· http://www.adalin.mospsy.ru/
· http://pochemu4ka.ru/
· www.mygovorun.ru
· http://www.r-rech.ru/
· http://logoportal.ru/category/roditelyam
· http://www.logolife.ru/about
· http://logopedochka.blogspot.com/p/blog-page_9594.html
Видео и аудио материалы по логопедии :

	· Резниченко Т.С. Ларина О.Д. Логопедия. Звуки . Упражнения, стихи, песни. (Audio CD диск)
· Пятибратова Н. Логопедические игры и задания. Звуки С-Л-Ш-Р. Для детей 3-5 лет. (MP3 CD-диск)
· Мезенцева М. Логопедия в картинках.
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